De trilhas em trilhas: da afirmacio a negacgio da escola’

Dr.* Suze Scalcon”

Resumo: O texto busca refletir sobre a escola do presente situada historicamente. Tendo
em vista a escola do futuro, dedica-se a relembrar o significado a ela atribuido na passagem
da sociedade fundada no direito natural para a sociedade contratual e chamar a atencdo
quanto a seu papel mediante as politicas educacionais da atualidade. Para tanto, o carater
de afirmag@o-negacdo da escola ¢ tomado como elemento dinamizador de uma discussao
que procura demonstrar a harmonia existente entre tais politicas e o projeto neoliberal
capitalista, denunciando a faldcia de “novos, bons e vindouros tempos” forjados pelos
interesses do capital mundializado e que apoiados no desenvolvimento da alta e complexa
tecnologia de producdo e da informagao.
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Of Tracks on Tracks: from the affirmation to tehe negation of the school

Abstract: The text pretends to approach the present school in a historic perspective.
Thinking about the future school, the text remember the meaning attribute to her when
society was funded on natural right and pass to contractual one, and to alert about its role
on the current educational politics. In this way, the school affirmation-negation quality is
taken as dynamic element of a discussion which search to demonstrate the harmony that
exists between these politics and the capitalist neoliberal project, denouncing the
misconception proposed by the global capital interests and supported by the development
of high and complex production and information technology.
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No inicio do século XXI a escola ¢ chamada mais uma vez a comparecer ao palco.
Entretanto, agora, ao palco do mercado mundializado, cujo cenario ¢ revestido pela
tessitura de um conjunto de transformagdes politico-econdmicas a fim de que desempenhe
um velho novo papel: a aplicagdo de mecanismos adaptativos e inclusivos, que chamados

de pedagdgicos, visam a, em ultima a instancia, a formagao de consumidores. Entretanto, a
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composicdo dos atos cé€nicos apresentam ndo exatamente uma historia ja conhecida, mas
uma versio adaptada aos tempos neoliberais.

Mais do que isso o espetaculo que ora se anuncia traz como figurino o “luxo” do
mais alto nivel de possibilidade de desenvolvimento humano: a cidadania, a emancipagédo,
a ética, a ampla socializacdo do conhecimento, a possibilidade da plena consciéncia
ecologica e a deflagracdo definitiva de que se diferengas existem, estas sdo naturais.

Estes “luxos” adornados pelas avangadas politicas sociais, ancoradas na fé e na
confianga de uma formacao professoral capaz de praticamente mover montanhas. Quanto a
iluminagdo, esta sim, conta com as mais desenvolvidas e complexas tecnologias da
informacdo e da comunicac¢do. E, como manchete, exalta-se que educagdo é tudo!

Este texto pretende pensar a escola do presente, situada historicamente e tendo em
vista a escola do futuro; relembrar o significado a ela atribuido na passagem da sociedade
fundada no direito natural para a sociedade contratual e chamar a atengdo para o papel a ser
por ela desempenhado no entorno das politicas educacionais da atualidade.

Para tanto, o carater de afirmacdo-negacdo da escola, enquanto institui¢do historica,
social e necessariamente instituida, é tomado como elemento dinamizador de uma
discussdo que procura, por um lado, demonstrar a harmonia existente entre tais propostas e
o projeto neoliberal capitalista e, por outro, denunciar a falacia destes “novos, bons e
vindouros tempos” forjados pelos interesses do capital mundializado e apoiados num alto
nivel de desenvolvimento tecnologico.

Bem sabemos que o progresso técnico, na passagem da sociedade escravista para a
medieval, teve significativa aceleracdo, a partir do desenvolvimento das forgas produtivas,
com a ocorréncia da segunda grande divisio® do trabalho. Os incrementos na
produtividade, para a sobrevivéncia das comunidades, baseados na pratica da agricultura e
da cria¢do, em ocasionando certa reducdo do esforco fisico necessario para a consecucao

das tarefas laborais, determinaram o surgimento de um produto que, de necessario, passou

2 Neoliberalismo ¢ aqui entendido como o modelo econémico-politico dominante da sociedade capitalista
moderna que preconiza a defesa e a protecdo do individuo pela lei no ambito daquilo que lhe € privado.
Enquanto ideario, guia das agdes ideoldgicas hegemonicas, presa pela desarticulacdo das variadas expressoes
dos movimentos populares e sociais de resisténcia politica em relagdo aos rumos da economia de mercado
(Malaguti, Carcanholo e Carcanholo 2000).

3 Segundo Engels (1945), na primeira grande divisdo do trabalho, denominada de divisdo socio-natural,
ocorreu a separacdo entre a agricultura e a criagdo, ou seja, em determinadas regides encontrava-se terra e
agua para a agricultura e noutras terra e pastagem para a criacdo. A segunda grande divisdo refere-se a
separacdo entre o artesanato e a agricultura e divisdo entre a cidade e o campo. Com isso, o desenvolvimento
da metalurgia multiplicou as técnicas artesanais, estimulando a diferenciacdo entre os oficios; as trocas
passam a ter lugar no interior dos agrupamentos sociais e, com sua multiplicacdo, comega a aparecer, nos
produtos, a nogdo de valor e, assim, “a troca de mercadorias passa a ser praticada e regulada de
conformidade com a quantidade de trabalho abstrato socialmente necessario, materializado nos produtos.”
(Ohlweiler 1985, p.26). 5



a ser excedente. Possibilitando, desse modo, a formacdo de reservas alimentares, bem
como o avango da divisdo do trabalho e um significativo desenvolvimento populacional.
Foi deste modo que o aparecimento do excedente econdmico, € sua conseqiiente
apropriagdo privada, se constituiu na base da divisdo da sociedade em classes antagonicas:
de um lado, os trabalhadores (ndo-proprietarios) e, de outro, os nao-trabalhadores
(proprietarios). Assim € que o trabalho de uns passou a garantir a sobrevivéncia de outros
deixando, dessa forma, a propriedade da terra de ser coletiva para ser privada.
A partir do surgimento destas duas classes, a educacdo ganhou uma nova
modalidade, pois em havendo uma pequena classe de proprietarios e outra de ndo-

proprietarios foi que a escola, como bem pontua Saviani (1991, p.98), passou a figurar

como uma modalidade de educacdo complementar e
secundaria. Isto porque a modalidade principal de
educacdo continuava sendo ainda o trabalho, uma vez que
a grande massa, a maioria, ndo se educava através da
escola mas através da vida, ou seja, do processo de
trabalho.

Portanto, a educacdo, na forma escolar, ou institucionalizada, tem suas raizes
fixadas justamente quando do surgimento de uma classe ociosa’, a dos ndo-trabalhadores.
O que, por sua vez, com o advento da sociedade moderna e a ascensdo da burguesia,
possibilitou a realizacao de profundas transformacgdes nas relagoes de produgdo, passando a
ocorrer a apropriacdo de mais e mais espacgos, na dire¢do da obtencdo de um maior
dominio da natureza, pela utilizagdo de um conhecimento metodico, convertendo a ciéncia
(poténcia espiritual) em poténcia material, objetivado pela industria (Saviani 1991).

A classe burguesa, que objetivava se consolidar como classe dominante, ao
reproduzir o capital’ por meio do estabelecimento de uma sociedade contratual fundada no

direito positivo®, constata a necessidade do dominio de um conhecimento intelectual e

* A idéia de ociosidade vincula-se estreitamente ao significado etimologico da palavra escola, ou seja, do
grego, lugar de 6cio, lugar no qual o tempo poderia ser livremente ocupado, lugar de lazer.

> A reprodugio do capital diz respeito as relagdes estabelecidas no ambito das relagdes de producio
capitalistas, as quais permitem que os capitalistas se reproduzam como capitalistas, uma vez que a mais-valia
(trabalho excedente, ndo pago) de que se apropriam possibilita a compra de mais meios de producdo e forca
de trabalho, a qual produz ainda mais mais-valia. No caso dos operarios, eles se reproduzem como tais,
devido ao salario que ganham lhes permitir somente comprar o que necessitam para sobreviver , obrigando-
os a vender sua for¢a de trabalho. Trata-se de um processo, que repetido sucessivamente, determina a
reproducdo continua do capital (Harnecker e Uribe 1979). O capital, por sua vez, como categoria econdomica
fundada numa relagdo social entre os homens ndo se confunde com o dinheiro, uma vez que este €
transformado em capital na medida em que a forga de trabalho se transforma em mercadoria, e a unica
mercadoria capaz de gerar valor € o trabalho humano (Bottomore 2001).

% O direito positivo, como fundamento juridico, ¢ uma forma de convengdo contratual representada pela
introdugdo das constituigdes escritas. E também a base sobre a qual se assentou, originariamente, a sociedade
burguesa. 3



sistematico, indispensavel tanto para o desenvolvimento como para a manutengdo das
condi¢des sociais que entdo se impunham. Do decorreu a necessidade de que a escrita, na
qualidade de codigo mediador das relagdes sociais, fosse estabelecida como condig¢do
fundamental para o exercicio das atividades laborais, as quais passam a exigir seu dominio.

Desse modo é que aparece a idéia de escolarizacdo vinculada a nocao de educar.
Diferentemente do que ocorria na época medieval, em que a educacdo escolar assumia
forma secundaria: na modernidade, a escola passa a ser a forma dominante.

Tratava-se de condicdes relativas a instalacdo do modo capitalista de produgao e,
por conseguinte, de determinac¢des oriundas do deslocamento do eixo do processo
produtivo, do campo para a cidade, e da agricultura para a industria. Epoca em que a
caracteristica fundamental foi simultancamente a ocorréncia da industrializacdo da
agricultura e da urbanizagdo do campo. E ¢ justamente neste momento que a
universalizacdo do ensino passa a se tornar condi¢do sine quanon para a vida na cidade,
uma vez que o Direito e a Ciéncia, representados pelas constituicdes escritas e pela
necessidade de registro, respectivamente passam a exigir o dominio e a disseminacdo do
codigo escrito.

Pertinente, ainda, ¢ ponderar o entendimento sobre a educacdo em geral e a
educacdo escolar, em particular, nos termos em que Frigotto (1994) considera: como
pressuposto fundamental do projeto pedagdgico historico-critico, conduz a compreensdo da
manifestagdo da escola no presente, como determinada e resultante do desenvolvimento ¢
das transformacdes objetivas, operadas pelo homem, no curso da construcdo de sua
historia.

Em tal sentido € que a educacdo em geral e a escolarizada sdo entendidas enquanto
praticas sociais, historicamente produzidas, no dmbito do desenvolvimento das forgas
produtivas e das relagdes de produgdo propriamente capitalistas e que pertencentes a um
contexto no qual a relagdo trabalho e educacdo aparece intrinsecamente articulada
enquanto elemento de um mesmo processo: o processo de formagao humana.

Referimo-nos aqui a uma compreensdo sobre estas duas modalidades educativas
que, tomadas enquanto produ¢do humana material, tem na categoria trabalho a explicitacao
daquilo que lhes ¢ especifico. Diferente do que pensam autores como Offe (1989), Gorz
(1982), Habermas (1972) e Kurz (1992), os quais vém difundindo a idéia de que o trabalho
teria deixado de ser a categoria socioldgica central e, assim, caminharia para o seu
esgotamento ou mesmo que estariamos numa era do fim do trabalho e da classe

trabalhadora, acreditamos que enquanto vivermos sob a égide do capitalismo o trabalho

4



tera valor essencial.

Sobre o que assevera Antunes: “nas relagdes trabalho/capital, além e apesar de o
trabalho ‘subordinar-se’ ao capital, ele é um elemento vivo, em permanente medicdo de
forgas, gerando conflitos e oposi¢des ao outro polo formador da unidade que ¢ a relagdo e
0 processo social capitalista.” (2004, p. 344) [ grifo nosso].

No caso da inser¢@o contraditoria da escola na sociedade — porque oriunda de
uma contradicdo maior que € propria da sociedade capitalista — trata-se de um carater que
se manifesta numa forte tendéncia em desvalorizar a educagdo. Isto ocorre porque, numa
sociedade de interesses de classe antagonicos, ndo ha proveito na instrucdo generalizada,
pois isso incidiria, em ultima instancia, em socializar o saber, o qual, como objeto
especifico do trabalho escolar, ¢ também um meio de producdo. (Saviani 1991). Portanto,
socializar este saber significaria expropria-lo da condi¢do de propriedade privada das
classes dominantes.

A escola, historicamente determinada pelas necessidades criadas pelo
desenvolvimento das forcas produtivas na esfera do modo capitalista de produc@o, cumpre
a tarefa de transmissdo-assimilacdo do saber produzido socialmente. E a medida que
socializa este saber e democratiza seu acesso as novas geracdes, humaniza por meio da
apropriagdo das formas verdadeiramente humanas de existéncia social.

Desse modo ¢ que a escola se afirma na sociedade tendo um carater
simultaneamente positivo e negativo, uma vez que, como uma instituicdo historicamente
determinada pelas formas e meios de producao e reproducdo do capital, por um lado
socializa ¢ democratiza o saber. Entretanto, por outro, sua universalizacdo nao se da de
forma plena, uma vez que as relacdes sociais a impedem, pois € preciso manter as
condigdes necessarias de dominagdo de uma classe sobre outra. O que se ocorre pela
apropriacdo privada do conhecimento por parte da classe minoritdria. Saviani considera

que esta contradi¢ao assim se expressa:

o saber produzido socialmente ¢ uma for¢a produtiva, ¢ um meio de
produgdo. Na sociedade capitalista a tendéncia é torna-lo propriedade
exclusiva da classe dominante. Nao se pode levar esta tendéncia as
ultimas conseqiiéncias porque isso entraria em contradicdo com os
proprios interesses do capital (1991, p.81).

Isso significa que, a classe trabalhadora, ¢ dada s6 uma parcela do saber, ou o
suficiente para que os individuos, operando com estes poucos instrumentos no

desenvolvimento de algumas atividades, sobrevivam minimamente, nunca chegando ao



ponto de aproximarem-se de todo o conhecimento social de cuja producdo também
participam. Sendo, portanto, nesse sentido que a escola ¢ negada.

A forma de superagdo, encontrada pelo capitalismo para esta contradicdo — que ¢
fundada numa outra maior, ou que existe entre a socializa¢do do trabalho e a apropriacdo
privada dos meios e dos produtos da produgdo — é o abandono do carater especifico da
pratica educativa processada pela secundarizagdo do processo de transmissdo-assimilacao
do conhecimento. Noutras palavras, a escola ndo cumpre efetivamente a tarefa de
transmissdo-assimilacdo e ndo possibilita que o conhecimento seja distribuido, uma vez
que o individuo, em poder do conhecimento, teria para si revelado o poder dele advindo.

Sobre isso, Duarte considera que do ponto de vista da classe dominante,

¢ preciso manter a populagdo em niveis intelectuais que permitam o
controle de suas necessidades e aspiragdes e, por outro lado, é preciso
fornecer a uma parcela dessa populacdo, uma educagdo de um nivel
intelectual mais elevado e mais complexo, que permita a reproducdo da
forca de trabalho, além, é claro, da necessidade de formagdo altamente
qualificada das elites intelectuais [...] (2000b, p. 07).

Numa abordagem mais pratica desta questdo, isso pode ser evidenciado a medida
que a escola vem se transformando num local onde na atualidade, se encontra fornecida
assisténcia médica, odontolégica, bolsa-escola, alimentacdo etc., confundindo-se, dessa
forma, assisténcia social com politica educacional. (Saviani 2002).

Sobre isso Saviani comenta que, caso se considere que sdo necessarias “politicas
sociais nesse campo porque as familias ndo estao mais dando conta de sobreviver, trata-se
de politica compensatdria que vocé pode fazer via secretarias de assisténcia social” (2002,
p.05).

Neste contexto observa-se um esvaziamento da pratica propriamente pedagogica no
que se refere aos processos de transmissao do saber e uma descaracterizacdo do proprio
saber ao se constatar, no cotidiano do fazer didatico, a auséncia do dominio dos elementos
estruturantes e organizadores da pratica.

Noutras palavras, os conteudos de ensino transformam-se em uma série de
atividades desarticuladas entre si e das realidades e necessidades historicas de onde se
originaram. Os objetivos passam a ser expressos por um elenco de a¢des a serem realizadas
pelo professor e distantes da compreensio de que sdo, em verdade, estagios de
desenvolvimento psiquico dos quais, os alunos devem, aproximar-se € apropriar-se; a

metodologia passa a ser uma atitude espontaneista de distribuicdo de atividades ou



exercicios, copiados do quadro ou realizados nos livros didaticos; a avaliagdo, um
mecanismo de julgamento, de classificacdo e de medida do saber. Conseqilientemente,
nesta perspectiva, a aprendizagem ¢ concebida enquanto reproducdo passiva do saber
escolar, apoiada somente na capacidade retentora da memoria.

Nota-se, com isso, um esvaziamento da pratica pedagdgica porque ao mesmo
tempo em que ¢ abandonada a sistematicidade, propria do classico fazer didatico, desloca-
se o foco do trabalho educativo — da cultura erudita, dos conhecimentos cientificos e
culturais elaborados historicamente pelo conjunto dos homens — para o trato com a cultura
popular, com os conhecimentos do senso comum.

Também aqui a nocao de desenvolvimento de saberes e competéncias pela atividade
pedagogica escolar ganha destaque no contexto da implementagdo das reformas
educacionais dos anos de 1990. Do ponto de vista das metas dessas politicas de reformacao

Leher (1998, p. 235), considera que a

a escola elementar é tida como uma instituicdo centrada mais nos valores
e nas atitudes (flexibilidade, atitude favoravel ao mercado etc.) do que
nos fundamentos do conhecimento cientifico, artistico e cultural (dai o
esvaziamento da formagdo do professor).

A partir das politicas educacionais que sustentam a reforma os conhecimentos
humanos tendem a ser reduzidos a uma cultura de massa midiatizada, por meio do que ¢
pretendido, em nome da emancipa¢do humana, manter o controle ¢ a dominagdo social.
Através desta investida ideologica, ¢ que a escola, orientada por politicas educacionais
afinadas com os rumos da sociedade de consumo, assume a inclusdo de conteudos de
ensino como aqueles chamados de temas transversais, mediante o argumento do necessario
respeito as diferengas individuais; preconiza-se a unificacdo das culturas sob a égide do
que se convencionou chamar de multiculturalismo’.

Outra pratica que se evidencia na escola do presente, ¢ que salta aos olhos pelo
contingente de adeptos, ¢ o modo como as datas comemorativas sdo abordadas pelas
praticas pedagogicas no interior das escolas. Chama a atengdo o como estas atravessam o
ano escolar, como se fossem os conteudos proprios e balizadores do trabalho educativo,
passando a valer como verdadeiros contetidos de ensino, que, em verdade, a nada mais
servem do que a um poderoso estimulo ao mercado consumidor e, conseqiientemente, a

formagdo de agentes, os consumidores: os denominados “cidadaos”.

" De um modo geral, o multiculturalismo encontra-se vinculado a perspectiva liberal e, se refere a um
movimento em favor da pluralidade cultural e do respeito as diferengas sociais individuais.
7



Em meio a este quadro destacamos a difusdo e o predominio das idéias
construtivistas®, tributarias da Epistemologia Genética de Jean Piaget, que vém gozando de
grande prestigio e obtendo simpatia e adesdo de um numero significativo de professores e
pesquisadores.

Trata-se esta de uma referéncia tedrica, ancorada numa concepgdo filosofica,
psicologica e pedagogica cuja possibilidade humana de conhecimento encontra-se
condicionada, unicamente, pela capacidade individual e pela acdo direta dos individuos
sobre as situacgdes, elementos e informagoes cotidianas.

Influenciando, sobremaneira, os rumos das propostas educacionais, o ideario
pedagégico construtivista, difundindo o ja conhecido lema aprender a aprender’, da
respaldo as concepcdes e praticas educacionais e cientificas que coalizam na dire¢do da
desvaloriza¢do do trabalho educativo e de sua negacdo como “ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que ¢ produzida historica e
coletivamente pelo conjunto dos homens.” (Saviani 1991, p.14)

Referimo-nos aqui a uma perspectiva epistemoldgica para a qual as interagdes
sociais ndo estabelecem nenhum laco com as realidades historicas e sociais ¢ nem mesmo
com os outros individuos. Desse modo, a imediaticidade da possibilidade da apropriacao
do conhecimento passa, essencialmente, pela adaptacdo as situacdes e condigdes dadas,
natural e espontaneamente, por circunstancias ocasionais. (Scalcon 2003).

Duarte, com muita propriedade, considera a expressdo aprender a aprender como
“inequivoca das proposicdes educacionais afinadas com o projeto neoliberal, considerado
projeto politico de adequacdo das estruturas e instituicdes sociais as caracteristicas do
processo de reprodugao do capital no final do século XX.” (2002b, p. 03).

No mais das vezes, as praticas pedagogicas escolares caracterizadas, por um lado,

pelo distanciamento do cumprimento da tarefa de possibilitar a apropriagdo do saber

Ja ha alguns anos, e sob varios aspectos, o construtivismo tem sido analisado e criticado por diversos
autores, entre eles, Arroyo (1993), Klein, (1996, 2000), Rossler (2000), Miranda (2000) e Arce (2000) e, em
particular, por Duarte (1993, 2000a, 2000b). Este ultimo, posicionando-se dentro da Pedagogia Historico-
Critica e objetivando contribuir para a continuidade de seu desenvolvimento, entre outros trabalhos, tem se
dedicado a investigar as diversas formas pelas quais alguns idedarios pedagodgicos tém afastado, cada vez
mais, a escola de sua tarefa de transmissao-assimilagdo do conhecimento objetivo.

A expressdo aprender a aprender surgiu enquanto um lema do interior do movimento da escola nova e foi
disseminada em diversas partes do mundo, associando-se aos pressupostos da concepgdo humanista moderna
da filosofia da educagdo, para a qual o ato pedagogico é fundado na valorizagdo da auto-formagdo da
crianca, em sua atividade livre, concentrando-se exatamente nesta atividade, no sentimento, no psicolédgico,
no interesse, na espontaneidade, no ndo-diretivismo e na experiéncia. Como emblema dos ideais
pedagdgicos da escola nova, surgiu, no Brasil, na década de 30, e recebeu forte vigor, nos anos 80 e noventa
do século XX, pelo denominado movimento construtivista, com ampla propagac¢do da psicologia genética de
Piaget.



historico-social, por outro, pelo compromisso historicamente firmado, ou pela tarefa a ela
delegada pelo capitalismo, constituem-se em elemento central e determinante para a
consolidacdo da economia de mercado e, conseqiientemente, para hegemonia da idéia de
que existiria somente uma forma de organizagdo da vida humana.

A idéia de existéncia de uma unica forma de organizacdo social, a capitalista,
ancora-e, originariamente, no principio da desigualdade humana enquanto condi¢do natural
de vida. Mais do que isso, ¢ a ideologia do liberalismo renovado que camufladamente vem
reforcar tais desigualdades como valor altamente positivo, por ter na instituicdo escolar um
aliado fiel, uma vez que, a escola historicamente determinada ¢, também, determinante.

Assim, condicionada e orientada pelas politicas estatais que, invariavelmente, sao
as politicas da classe dominante, a escola ¢ campo de expressdo ¢ de reproducdo das
relacdes sociais dominantes, convocada para a apresentacdo de mais esse espetaculo,
mediante a atual etapa de desenvolvimento do processo civilizatorio.

E, portanto, nesta diregdo, que a sociedade contemporinea caracterizada pela
modificacdo da base produtiva do sistema capitalista e, com ela, pela mundializacdo da
economia, enseja politicas e reformas educativas que nada mais representam do que a
reificacdo de uma perspectiva social, cuja tOnica recai sobre a naturalizacdo da
desigualdade, operada pelas instituigdes educativas escolares e profissionalizantes.

Neste contexto, fortemente influenciado pelo pensamento pos-moderno'™ ¢ que a
no¢ao de competéncia, nao s6 para o exercicio de atividades laborais, mas para a defini¢ao
da funcdo econdmica da educacdo aparece como categoria catalisadora de um conjunto de
normas e regras que sugere a invalidez de toda e qualquer iniciativa de avaliagdo de suas

conseqiiéncias sociais. Nas palavras de Noronha, para os pds-modernistas

O ‘sistema’ — uma vez que o capitalismo, ao se globalizar, criou espagos
difusos e desorganizados — ndo permite um ponto de partida estrutural
(modo de produg¢do) para a compreensao da realidade e para a produgio
do conhecimento. A conseqiiéncia deste modo de pensar ¢ a tendéncia a
analisar a realidade de forma anistorica, fragmentaria e sem relagdes,
onde o individualismo em todos os niveis suplanta os interesses comuns e
de classe. (2002, p.35).

' 0 pos-modernismo diz respeito a um sistema que veicula novas formas de hegemonia cultural e politica.
Um fendmeno que procura questionar e desconstruir as idéias iluministas e que se impde a partir de
concepcdes de natureza artistica, académica, politica e econdomica que vislumbram uma sociedade de
consumo de massa operada pela producdo da comunicacio altamente informatizada a partir de uma intensa
utilizagdo de simbolos e imagens voltados para a intensificagdo da percepgdo estética. Na produgdo
académica ¢ introduzido um sistema de pensamento pautado no que se denominou de crise das ciéncias em
fungdo da divulgacdo de uma nova racionalidade cientifica. Evoca, ainda, um momento de negagdo da
existéncia da objetividade cientifica e da afirmag@o da uma subjetividade que privilegia o universo privado
em detrimento do universo publico, passando-se a falar em cultura de massa e ndo mais em classes sociais.



Entretanto, salienta-se, que no ambito das politicas educacionais neoliberais, cuja
analise aqui ndo nos dispomos a realizar, importa, antes de tudo, aprofundarmos a
compreensdo de que necessario se torna pensa-las ndo enquanto uma modalidade de
politica social, que apresenta severas contradi¢des entre o que ¢ proposto — e, em algumas
vezes, negociado com os movimentos sociais — ¢ o que de fato é operacionalizado, mas,
salientarmos que tais politicas participam de um todo maior, concentrado na figura do
Estado burgués que, como diria Sanfelice, “¢ um comité da burguesia articulando
diuturnamente a opressao das demais classes sociais [...]” (2003, p. 163).

Ao ponderar sobre as relagdes existentes entre o Estado e as politicas educacionais,
bem como ao relembrar que o Estado capitalista moderno ¢ originario de um projeto

societario burgués, este autor assevera que:

O controle do poder politico-econdmico ¢ exercido pelos proprietarios
dos meios de produgdo, ndo importando aqui 0 modo como estes estejam
aglutinados, cabendo ao Estado fundamentalmente garantir a propriedade
privada, entendida como fundamento da liberdade individual. O Estado,
portanto, € um participe intrinseco da logica do capital (op.cit.p.162).

Tal afirmagdo conduz, de modo quase imediato, ao entendimento de que para nos
contrapormos ao carater assistencialista das politicas sociais atuais, bem como a sua
inoperancia, ¢ preciso que lutemos, ndo contra elas, mas contra o Estado burgués e,
conseqiientemente, contra seu modo de produgdo, o capitalismo. Assim, numa avaliacdo
mais apurada, somos levados a compreender que estas politicas, muito mais do que
portadoras de um carater paliativo e emblematico congregam, entre outros, o conjunto dos
mecanismos estrategicamente capazes de garantir a manutencao do sistema de acumulagdo
capitalista, na medida em que se preocupam, tdo-somente, com manutencdo da forca de
trabalho ativa e com a forca de trabalho potencial.

Mas, nos detenhamos um pouco mais no principio da desigualdade ja aqui
mencionado, tendo como finalidade demonstrar o carater afirmativo e negativo com que a
escola do presente vem historicamente percorrendo suas trilhas.

Sanfelice (1999, p. 153) ao refletir sobre uma das defesas pontuadas pelo

neoliberalismo, afirma, ainda que:

No que diz respeito aos individuos, também a desigualdade natural entre
eles € o pressuposto fundamental, necessario para que haja entre eles o
equilibrio e complementacdo de fung¢des, uma vez que cada um possui
capacidades naturais que lhe permite desenvolver-se auxiliado por doses
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de instinto, somadas a sua racionalidade, vontade e desejos. Os
individuos sdo entdo resultados da sorte.

Esta desigualdade, do modo como ¢ pontuada por este autor traz a lembranca um
importante momento historico, representado pela mudangca de interesses da classe
burguesa, na Franca pds-revoluciondria. Para isso, faz-se necessario retroceder, ainda, a
fase anterior, pré-revolucionaria: quando a plataforma de lutas assentava-se na contestacao
da sociedade vigente, estruturada de modo desigual e sobre cuja desigualdade a dominagao
do clero e da nobreza era operada, a classe burguesa julgava, a desigualdade, ndo-natural,
mas historica, defendendo entdo a igualdade essencial entre os homens, liberdade e
participagdo politica.

Entretanto, no momento pds-revolucionario, quando a participacdo de todos os
individuos proclamada e prometida antes da revolugdo, comecga a entrar em contradi¢ao
com 0s novos interesses da burguesia, a quem convinha que a sociedade recém instalada se
perpetuasse, naquele momento também interessava impedir tal participagdo nos processos
politicos decisorios.

Com esta mudanga de interesses ¢ que a classe dominante passa a postular uma
outra concepgao, segundo a qual, os homens seriam essencialmente diferentes e, o que veio
a justificar a atencdo da escola voltada para as vontades individuais dos alunos. Esta
passagem traz ndo sO recordagdes, mas elementos para pensarmos as diferencas e
desigualdades mediante a situacdo presente e futura da escola.

Desse modo, se a diferenca, e aqui preferimos chamar de desigualdade, ¢ o
principio que sustenta os interesses burgueses desde a consolidagdo do capitalismo, seria
ele um principio a ser superado na sociedade do presente?

Pedagogicamente, a reiteragdo do antincio da necessidade do respeito as diferencgas
culturais ¢ de classe, postuladas na contemporaneidade pelas politicas econdmicas e
sociais, estaria, de fato, fundada em interesses que ndo os de subordinacdo dos processos
educativos ao capital?

Longe da ingenuidade, ¢ que se torna possivel afirmar que a perspectiva de
“renovacgdo” da escola, vislumbrada a partir da perspectiva de renovacdo da formagdo de
professores, encontra-se condicionada, mais do que nunca, a uma estratégia de
dinamizacdo dos mecanismos de manutengdo de uma velha ordem que, agora aparece
reeditada em uma nova versao: a versao neoliberal.

Assim, embora que a escola do presente se encontre distanciada do cumprimento da

tarefa de promog¢do dos individuos, na dire¢do do pleno desenvolvimento humano —
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distanciada de seu carater humanizador — ela, no entanto, ndo deixa de ocupar um espago
fundamental no interior da sociedade, qual seja, o de negar a si mesma. E, em negando-se,
ela se esvazia e esvaziada sede seu lugar aos sistemas de midia os quais, ao transformarem
o saber objetivo em mensagens ¢ informagdes fragmentadas, procuram escamotear as
desigualdades sociais a0 mesmo tempo em que, contraditoriamente, difundir a idéia de que
todos sdo iguais.

Nesta direcao Belloni (1998, p. 5) afirma:

A escola é agora apenas mais uma entre muitas agéncias especializadas
na producdo e na disseminagdo da cultura. Em concorréncia com as
diferentes midias, a escola tende a perder terreno e prestigio no processo
mais geral de transmissdo da cultura e particularmente no processo de
socializacdo das novas geracdes, que € sua fun¢io especifica.

Desse modo, a escola, ndo mais detentora da fun¢ao de socializar os conhecimentos
e desobrigada da tarefa de socializar as formas mais desenvolvidas do saber objetivo,
representadas pelo conhecimento cientifico, acaba por esvaziar e educagdo escolar de um
modo geral. E, a esvazia a ponto de gerar somente alienacdo através do que veicula, ou
seja, conteudos ditos de ensino transformados em informag¢des e mensagens desarticuladas
e provisorias. Portanto, do mesmo modo como os sistemas de midia, mas em desvantagem,
€ que a escola vem disputando a manipulag@o das consciéncias alienadas as quais vivem na
dependéncia dos esteriotipos “sugeridos” pela moda e que uniformizados pela l6gica do
mercado.

Isso pode ser evidenciado pelo fato de que a escola perde espagos quando sdo
fundadas outras agéncias sociais, como € o caso das organiza¢des ndo-governamentais e de
programas assistenciais instituidos pela iniciativa privada, os quais sd3o chamados a ocupar
o lugar e o papel do Estado no que compete a administragdo publica.

Note-se, bem que, a0 mesmo tempo em que a escola ¢ chama a desempenhar um
novo papel em dire¢do a construgdo de uma sociedade do futuro, numa perspectiva de
afirmacgdo, abandona suas formas mais peculiares e especificas de difundir conhecimentos,
na perspectiva de sua propria negagao.

No entanto, ainda que mediante a esta agdo negativa, a escola contribui para a
consolidacdo dos mecanismos de dominacdo do capital sobre o trabalho, passando a
disseminar a idéia de que a empregabilidade esta condicionada a capacidade individual de
disputa dos individuos.

Cabe ainda questionar, se o propalado papel emancipador, do qual se reveste a
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denominada “era da sociedade do conhecimento”, ndo estaria referido a deflagracdo de
uma sociedade que assume como utopia a possibilidade de desenvolvimento humano
fundado na cidadania, na ética, na socializagdo do conhecimento e na consciéncia
ecologica?

Entretanto, do mesmo modo como cabe questionar, cabe responder: em tempos
pragmaticos, a negacao da historia do género humano, fundado no ledo engano de que ndo
mais existiriam classes sociais, ¢ o que as politicas neoliberais pretendem divulgar,
enquanto a mais nova ilus@o, que agora existiriam espagos para todos. [lusdo esta que, em
negando os ideais socialistas, sugere que estariamos vivendo as recompensas de um ideal
societario que somente muito tem a dar para todos.

Mas se o tem, por que o nega?

E evidente que o capitalismo, ao procurar uma nova forma de sobrevivéncia e de
adequacdo de sua dindmica de inser¢do pacifica na sociedade, o que se alia na atualidade a
um produto cientifico altamente desenvolvido, a informatica e, com ela a alta tecnologia da
informagdo e da comunicagdo, somente nos faz perceber que estamos vivendo, realmente,
outros novos tempos.

Tempos estes que, longe de emancipar os homens, dando-lhes a verdadeira
cidadania e socializando os conhecimentos historicamente elaborados, delega a escola o
papel missionario de efetuar o controle das necessidades sociais para que estas ndo se
transformem em rebelides em massa e, de pregar o culto a fatalidade dos designios da
natureza e do destino individual.

Mas e o futuro da escola? O futuro esta condicionado a capacidade de reunido das
forcas sociais na dire¢do de uma “estratégia de resisténcia ativa” (Saviani 1994) e de
elaboracdo de um projeto de formag@o humana apoiado na convic¢do de que a historia &,
antes de tudo, cendrio e que o palco, ainda, estd por ser armado. Assim, entre tramas,
dramas, tragédias e comédias ¢ preciso que tenhamos clareza de que, o que ndo se
transforma no presente ndo se objetiva no futuro, uma vez que “novas relagdes de
produgdo mais adiantadas jamais tomardo o lugar, antes que suas condi¢des materiais de

existéncia tenham sido geradas do seio mesmo da velha sociedade (Marx 1978, p. 130).
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