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As politicas da chamada educagdo inclusiva vém crescendo nos altimos anos e
disseminaram uma série de documentos produzidos pelo Ministério da Educacdo (MEC)
com orientacOes sobre 0 seu desenvolvimento para pessoas com deficiéncia. Muitos deles
dirigem-se a formacdo continuada de professores para atuar nesta area. O objetivo deste
trabalho é investigar quais correntes de pensamento ddo sustentacdo para as propostas de
formagéo continuada do MEC para professores da denominada educacdo inclusiva. Esta
pesquisa, em andamento, constitui-se de analise documental, na qual estdo sendo estudadas
as publicacbes do Curso de Aperfeicoamento de Professores para o Atendimento
Educacional Especializado, produzidas pela Secretaria de Educacdo Especial do MEC e
integrantes do Programa Educacao Inclusiva: Direito a diversidade. O material empirico é
composto de seis cadernos, um CD e um DVD produzidos no ano de 2007. Com a analise
parcial dos documentos, ja podemos realizar alguns apontamentos que tém guiado o

aprofundamento da pesquisa.
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FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES: ALGUMAS PERSPECTIVAS
TEORICAS

Este trabalho apresenta resultados parciais de minha dissertacdo de mestrado em
andamento, que tem a orientagdo da Professora Dr* Maria Helena Michels e integra a Linha
de Pesquisa Educacdo, Estado e Politicas Pablicas, do Programa de P6s-Graduagdo em
Educacdo da Universidade Federal de Santa Catarina.

A referida pesquisa tem como objetivo investigar quais sdo as correntes de
pensamento que dao sustentacdo para as propostas de formacdo continuada do Ministério
da Educacgéo (MEC) para professores da educacao especial.

No Brasil, as reflexdes sobre a chamada educacgdo inclusiva passaram a ter maior
forca apos a elaboracdo da Constituicdo Federal (1988), da Declaragdo de Salamanca
(1994), da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo n° 9.394 (1996) e das Diretrizes
Nacionais para a Educagdo Especial na Educagdo Bésica (2001).

As discusses em torno do tema disseminaram uma série de documentos produzidos
pelo MEC com orientacGes sobre o desenvolvimento das politicas de educacao inclusiva
para pessoas com necessidades especiais. Muitas publicacdes dirigem-se a formagéo
continuada de professores para atuar nesta area. Dentre elas, encontra-se o material
empirico que esta pesquisa investiga, qual seja, o curso de Aperfeicoamento de Professores
para o Atendimento Educacional Especializado, integrante do Programa Educacéo
Inclusiva: Direito a Diversidade, produzidos pela Secretaria de Educacdo Especial
(SEESP) do Ministério da Educacdo (MEC).

A escolha deste material empirico deu-se devido ao fato de ele destinar-se a formacgéo
continuada de professores e, além disso, termos como hipdtese que, dentre os programas do
Ministério da Educacdo sobre formacdo continuada de professores para a educacao
inclusiva, esse seja o0 de maior alcance no Brasil.

Portanto, este estudo se da através de analise documental, na qual sdo examinados 0s
materiais que compdem o referido curso: seis livros, um CD e um DVD. Como suporte
para a andlise documental utilizamos as contribui¢cdes de Orlandi (1993, 1999 e 2001),
Fairclough (2001) e Shiroma (2004 e 2005) que nos auxiliam a captar e interpretar o

discurso politico.



Em um balanco das producdes sobre formacao docente / formacao de professores e
educacéo inclusiva / educacéo especial existentes no Brasil, no qual analisamos vinte e trés
producdes encontradas nos anais ANPEd', na Revista Brasileira de Educacio, na Revista
Brasileira de Educacdo Especial, nos anais da ANPEd-Sul® e no banco de dados da Rede
Scielo®, encontramos apenas quatro pesquisas que sdo voltadas para a analise de cursos de
formacdo docente na area da educacdo especial, nas quais 0s autores buscam realizar um
estudo mais detido sobre do que esta sendo ofertado em determinados locais de formagé&o.

Tal dado nos indica que a maioria das pesquisas na area sdo voltadas para o exame da
existéncia ou ndo de formacdo docente na area da educacdo especial em determinado
contexto, denunciando a caréncia de formacdo. Além disso, muitas destas pesquisas
destinam-se a analisar métodos e técnicas de inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino
regular, estudando sua eficacia ou trazendo relatos de experiéncia. Observou-se que ha
pouca referéncia sobre pesquisas que tratam do conteudo que é ensinado em determinada
formacdo ou quais as perspectivas tedricas de determinado curso, ou 0 que se objetiva

socialmente com ele. Tais dados também motivam esta pesquisa.

O CURSO DE APERFEICOAMENTO DE PROFESSORES PARA O
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Este curso, foco central de nossa andlise, é oferecido para diversos municipios através
de universidades ou centros de ensino que o solicitam ao MEC, por meio de editais que o
mesmo disponibiliza. Atualmente o curso esta ocorrendo via UAB (Universidade Aberta do
Brasil), a distdncia com momentos presenciais. E considerado curso de extensdo e tem
carga horaria de 180 horas.

O material que compde o curso de Aperfeicoamento de Professores para o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) é apresentado aos professores em uma
caixa de papelédo colorida com fotografias de criangas, contendo cinco livros, um CD e um
DVD.

! Reunies Anuais da Associacdo Nacional de Pés-Graduagéo e Pesquisa em Educagéo, na qual foram
pesquisados os grupos de trabalho Formac&o de Professores e Educacdo Especial.
% Reunides Anuais da Associacdo Nacional de Pés-Graduagéo e Pesquisa em Educagéo da Regido Sul.
® Scientific Electronic Library Online - Biblioteca Cientifica Eletronica em Linha.



Os livros sdo coloridos e contém ilustracGes e fotografias e estdo organizados sob 0s
seguintes titulos: Atendimento Educacional Especializado — Aspectos Legais e Orientacdes
Pedagdgicas, Atendimento Educacional Especializado — Pessoa com Surdez, Atendimento
Educacional Especializado — Deficiéncia Visual, Atendimento Educacional Especializado —
Deficiéncia Mental, Atendimento Educacional Especializado — Deficiéncia Fisica.

O CD contém seis audiolivros, com o mesmo contetdo dos livros. H&4 um sexto livro,
ndo encontrado impresso, disponivel no web site do MEC e em forma de audiolivro
intitulado Atendimento Educacional Especializado — OrientacGes Gerais e Educacédo a
Distancia. O DVD contém cinco links de acesso aos videos do AEE.

Os livros de AEE sdo do ano de 2007 e apresentam o mesmo prefacio. Tal prefacio,
assinado pela Secretéria de Educacdo Especial do MEC Claudia Dutra, assevera que a
politica de educacéo inclusiva do MEC

[...] pressupde a transformacdo do Ensino Regular e da Educacdo
Especial e, nesta perspectiva, sdo implementadas diretrizes e acdes que
reorganizam o0s servicos de Atendimento Educacional Especializado
oferecidos aos alunos com deficiéncia visando a complementacdo da sua
formacdo e ndo mais a substituicdo do ensino regular. (BRASIL, 2007)

O curso de Aperfeicoamento de Professores para o Atendimento Educacional
Especializado, conforme prefécio, tem acéo conjunta com a Universidade Federal do Ceara.
Ele orienta 0 AEE nas salas de recursos multifuncionais e diz possibilitar “ao professor
rever suas praticas a luz dos novos referenciais pedagogicos da inclusdo” (BRASIL, 2007,
p. 9).

Este curso é desenvolvido na modalidade & distancia®, com énfase nas areas da

deficiéncia fisica, sensorial e mental e esta estruturado para:

- trazer o contexto escolar dos professores para o foco da discussdo dos
novos referenciais para a inclusdo dos alunos;

- introduzir conhecimentos que possam fundamentar os professores na
reorientacdo das suas praticas de Atendimento Educacional
Especializado;

- desenvolver aprendizagem participativa e colaborativa necessaria para
gue possam ocorrer mudancas no Atendimento Educacional
Especializado. (BRASIL, 2007, p. 9)

* Ha4 a participacdo da Secretaria de Educacio a Distancia do MEC na elaboracao destes documentos.



Cada livro possui um grupo de elaboradores, exceto o livro AEE — Pessoa com surdez
gue possui apenas uma elaboradora. Os livros estdo divididos em capitulos e alguns deles
possuem autores distintos.

Com relacdo a estrutura do curso, o documento Atendimento Educacional
Especializado — OrientacGes Gerais e Educacdo a Distancia (BRASIL, 2007e), mostra a

seguinte tabela com as cargas horarias:

Tabela 2 — Estrutura do Curso

Componentes Curriculares Carga Horariaa | Carga Horaria | Carga Horaria

Distancia Presencial Total
(nos Pélos)

Atendimento Educacional Especializado | 11,5 3,5 15

Atendimento Especializado em 34 3,5 37,5

Deficiéncia Mental

Atendimento Especializado em 34 3,5 37,5

Deficiéncia Fisica

Atendimento Especializado em 34 3,5 37,5

Deficiéncia Auditiva

Atendimento Especializado em 34 3,5 37,5

Deficiéncia Visual

Trabalho Final do Curso (TCC) 11,5 3,5 15

Total de Horas 156 24 180

FONTE: BRASIL. Atendimento Educacional Especializado: Orientacbes Gerais e Educagdo a Distancia.
MEC/SEESP, 2007.

Esta tabela indica que aproximadamente 87% do curso tem sua carga horaria
organizada no ensino a distancia e apenas 13% presencial.

Quanto aos componentes curriculares, mostra o seguinte:



Tabela 3 — Componentes curriculares do Curso

Componente Curricular Carga Horaria | Atividades em EAD

O Atendimento Educacional | 15 hs Estudos Teoricos e Praticos e video-aulas

Especializado - AEE Discuss@es sobre Conceituagdo, Orientagdes Legais e
OrientagBes Pedagdgicas

AEE em Deficiéncia Mental | 37,5 hs Estudos Teodricos, Atividades préaticas nas Escolas e
videoaulas

Discuss@es em Grupo das Intervengdes em AEE em
Deficiéncia Mental realizadas nas Escolas.
Avaliacdo Parcial

Elaboracdo do Trabalho Final

AEE em Deficiéncia Fisica | 37,5 hs Estudos Teoricos, Atividades Praticas nas Escolas e
videoaulas

Discussoes das Intervences em AEE em Deficiéncia
Fisica realizadas nas Escolas

Avaliacdo Parcial

Elaboracdo do Trabalho Final

AEE em Deficiéncia 37,5 hs Estudos Teoricos, Atividades Praticas nas Escolas e
Auditiva videoaulas

Discuss@es em Grupo das Intervengdes em AEE em
Deficiéncia Auditiva realizadas nas Escolas.
Avaliacdo Parcial

Elaboracdo do Trabalho Final

AEE em Deficiéncia Visual | 37,5, hs Estudos Tedricos, Atividades Praticas nas Escolas e
videoaulas

Discussbes em Grupo das Intervengdes em AEE em
Deficiéncia Visual realizadas nas Escolas
Avaliacdo Parcial

Elaboracdo do Trabalho Final

Apresentacdo dos Trabalhos | 15hs/aula Reunido dos Professores-Alunos do Municipio-Pélo
de Concluséo de Curso para apresentacdo do TCC.

Escolha dos TCCs que compordo uma Publicacéo
Avaliacdo Final

Total 180hs/aula

FONTE: BRASIL. Atendimento Educacional Especializado: Orientacbes Gerais e Educacdo a Distancia.
MEC/SEESP, 2007.

O documento ainda ressalta que a educacéo a distancia na formacao de professores
tem sido bastante divulgada, pois traz varias vantagens, entre as quais: formacao para um
maior nimero de pessoas, independentemente do espago fisico; o professor-aluno pode
planejar seu tempo de dedicagéo aos estudos, podendo conciliar as atividades de estudo
com as atividades particulares e profissionais; abrange uma grande extensdo territorial.
(BRASIL, 2007¢)

O Programa Educacdo Inclusiva: Direito a Diversidade, do qual o curso de
Aperfeicoamento de Professores para o Atendimento Educacional Especializado faz parte,

surgiu no ano de 2003 e, até o ano de 2007, havia formado 94.695 profissionais da



educacdo®. Este programa organiza-se através de municipios-pélo que disseminam a
politica de educagdo inclusiva para os municipios chamados de abrangéncia. O municipio
compromete-se, através de convénio, a realizar o um seminéario local (Seminério Educagéo
Inclusiva: Direito a Diversidade, que é considerado um curso de formacdo de gestores e
multiplicadores, com carga horaria de 40 horas) e a implementar a politica nacional de
inclusdo (fornecer orientacdo aos gestores dos municipios de abrangéncia quando
solicitado).

O objetivo desta formacao continuada de gestores e educadores das redes estaduais e
municipais de ensino €, segundo o site, torna-los

[...] capazes de oferecer educacdo especial na perspectiva da educagéo
inclusiva. O objetivo € que as redes atendam com qualidade e incluam
nas classes comuns do ensino regular os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo. (BRASIL,
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&i
d=250&Itemid =826).

Atualmente, o programa esta em funcionamento em 162 municipios-pélo distribuidos
pelo Pais e desde 2003 atendeu a 5.564 municipios.

ApoOs as primeiras apreciacbes do material empirico, percebemos a autoria
diferenciada em cada livro e elaboramos uma tabela contendo todas as referéncias
utilizadas em todos os livros para poder verificar quais referéncias eram mais recorrentes
nos textos e iniciar a analise por aqueles autores mais citados, que poderiam formar a base
tedrica dos livros.

Para nossa surpresa, encontramos a repeticdo de apenas quatro autores, sendo que a
repeticdo ocorria poucas vezes. Além disso, detectamos uma imensa variedade de autores.

A tabela abaixo sintetiza tal situacéo:

® Conforme informacdes disponibilizadas no web site da SEESP.



Tabela 1 — Quantidades de referéncias encontradas.

Livro AEE . . N
Aspectos Livro AEE Livro AEE Livro AEE Livro AEE Orlentqgoes TOt?I d_e
. o Pessoa A A Gerais e referéncias
Legais e Deficiéncia Deficiéncia Deficiéncia x .
- ~ com . . Educacéo a diferentes
Orientag0es Mental Fisica Visual S
L. Surdez Distancia encontradas
Pedagdgicas
Quantidade de
referéncias
diferentes 36 27 26 20 18 3 130
encontradas em
cada livro

Fonte: Curso de Aperfeicoamento de Professores para o Atendimento Educacional Especializado (BRASIL,

2007).

citados em referéncia e sem contar as repeticoes.

Lembramos que para este calculo foram considerados os autores (e ndo as obras)

ApoOs esta primeira analise conjunta dos livros, verificamos que eles tém autores

diferentes e alguns se repetem em dois ou mais livros. Além disso, os livros séo divididos

em capitulos, alguns de autores diferentes no mesmo livro e outros em que estes se

repetem. Segue abaixo um quadro contendo os livros e seus autores e a indicacdo dos

capitulos dos quais participam.

Livro AEE Livro AEE
Livro AEE | Livro AEE ] Livro AEE Livro AEE Aspectos Orientagdes
Deficiéncia | Pessoacom | Deficiéncia § Deficiéncia Legaise Geraise
Mental Surdez Visual Fisica Orientagdes | Educacgéo a
Pedagdgicas | Distancia
Adriana L. Limaverde .
Capitulo 2
Gomes
Anna Costa Fernandes | Capitulo 3
Carolina R. Schirmer Capitulo 5
Cristina Abranches . .
Mota Batista Capitulo 1 Capitulo 1
Dorivaldo Alves .
Salustiano Capitulo 3
Edilene Aparecida Capitulos 1 e
Ropoli 2
Elizabet Dias de Sé ek
Eugénia Augusta Capitulos 1 ¢
Gonzaga Favero 2
Izilda Maria de Capitulos 1 e
Campos 2
Luisa de Ma_rlllac P. Capitulo 2
Pantoja
Maria Teresa Eglér . Capitulos 2 e .
Mantoan Capitulo 1 3 Capitulo 1




Mirlene Ferreira Capitulos 1,
Macedo Damézio 2,3e4

Myriam Beatriz

Campolina Silva Capitulo 1
Nédia Browning Capitulo 6
Rita de Cassia fzplflu'gsslé
Reckziegel Bersch 19 9 ,
Rita Vieira Figueiredo Capltu?,los 2e Capitulo 1
A Capitulos 1,
Rosangela Machado 2 407

Quadro 1: Os livros e seus elaboradores. Fonte: Curso de Aperfeicoamento de Professores para o
Atendimento Educacional Especializado (BRASIL, 2007).

Destacamos 0s autores que participam de dois ou mais livros: Cristina Abranches
Mota Batista participa da elaboracdo do capitulo 1 do livio AEE — Deficiéncia Mental
(BRASIL, 2007) e do capitulo 1 do documento AEE - Orientacfes Gerais e Educacdo a
Distancia (BRASIL, 2007e); Maria Teresa Eglér Mantoan participa da elaboracdo do
capitulo 1 do livro AEE — Deficiéncia Mental (BRASIL, 2007), do capitulo 1 do documento
AEE - Orienta¢fes Gerais e Educacdo a Distancia (BRASIL, 2007¢) e dos capitulos 2 e 3
do livro AEE - Aspectos Legais e Orientacfes Pedagdgicas (BRASIL, 2007b); Rita Vieira
Figueiredo participa da elaboracdo dos capitulos 2 e 3 do livro AEE — Deficiéncia Mental
(BRASIL, 2007) e do capitulo 1 do documento AEE - Orientacfes Gerais e Educagdo a
Distancia (BRASIL, 2007e).

Percebemos também que as referéncias bibliograficas utilizadas nos livros sao
bastante variadas, sendo que apenas quatro autores se repetem em dois ou mais livros. Em
alguns livros ha capitulos fechados, com referéncias proprias e autoria diferenciada para
cada um deles. Representando esta andlise, elaboramos o0 seguinte quadro que contém os

autores de referéncia que se repetem em dois ou mais livros:
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Livro AEE Livro AEE
Livro AEE Livro AEE Livro AEE Livro AEE Orientagdes Aspectos
Deficiéncia Pessoa com Deficiéncia Deficiéncia Gerais e Legais e
Mental Surdez Visual Fisica Educacéo a Orientacgdes
Distancia Pedagdgicas
Cap. | Cap. | Cap. § Cap. | Cap. | Cap. | Cap. | Cap. | Cap. | Cap. Cap | Cap. j Cap. | Cap. | Cap.
1 2 3 1 2 3 4 1 2 3 1 2 1 2 3
BUENO,
José Geraldo X X X
Silveira.
PIERUCCI,
Antonio X X
Flavio.
FAVERO,
Eugénia
Augusta X X
Gonzaga
MANTOAN,
Maria Teresa X X X
Eglér.

Quadro 2: Autores de referéncia que se repetem em dois ou mais livros. Fonte: Curso de Aperfeicoamento de
Professores para o Atendimento Educacional Especializado (BRASIL, 2007).

Destes autores, sdo citadas mais de uma obra, como veremos abaixo:

Livro AEE
Pessoa com
Surdez

Livro AEE
Deficiéncia
Fisica

Livro AEE
Aspectos

Legais e

Orientagdes Pedagoégicas

Cap. 1 Cap. 2

Cap. 3 Cap. 4

Cap. 1

Cap. 2 Cap. 3

BUENO, José Geraldo Silveira.
Diversidade, deficiéncia e educacéo.
Revista Espago. Rio de Janeiro:
INES. n® 12, p. 3-12, julho-
dezembro, 1999.

X X

BUENO, José Geraldo Silveira.
Educag&o inclusiva e escolarizacéo
dos surdos. Revista Integracéo.
Brasilia: MEC. n° 23, p. 37-42, Ano
13, 2001.

BUENO, José Geraldo Silveira. A
inclusao escolar de alunos
deficientes em classes comuns do
ensino regular. Revista — Temas
sobre desenvolvimento — Vol. 9, n.
54. jan/fev, 2001.

FAVERO, Eugénia A. G. Direito
das pessoas com deficiéncia:
garantia de igualdade na
diversidade. Rio de Janeiro: WVA,
2004.

FAVERO, Eugénia A. G.; SANTA
ROSA, Rose. O papel do Ministério
Publico na fiscalizacéo do ensino.
In: FERREIRA, Damares (Coord.).
Direito Educacional em Debate.
Vol. 1. Sdo Paulo: Cobra Editora,
2004 (p. 99 a 112).

MANTOAN, Maria Teresa E. A
Tecnologia Aplicada & Educagéo na
Perspectiva Inclusiva. Mimeo.

MANTOAN, Maria Teresa E. O
direito de ser, sendo diferente, na
escola. In: Revista de Estudos
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Juridicos. Brasilia, n° 26, jul./set.,
2004.

MANTOAN, Maria Teresa E.
Incluséo Escolar: o que é? Por qué?
Como fazer? Sao Paulo: Editora
Moderna, 2003.

MANTOAN, Maria Teresa E.;
BATISTA, Cristina Abranches
Mota. Educagéo Escolar:
Atendimento Educacional
Especializado para a Deficiéncia
Mental. Brasilia: MEC/SEESP,
2005.

MANTOAN, Maria Teresa E.
QUEVEDO, Anténio Augusto
Fasolo e DE OLIVEIRA, José
Raimundo (orgs). Mobilidade,
comunicacdo e Educacéo: desafios a
acessibilidade. Rio de Janeiro:
WVA Editora, 1999.

MANTOAN, Maria Teresa E. Ser
ou estar, eis a questdo: Explicando
o0 déficit intelectual. Rio de Janeiro:

WVA Editora, 1997.

MANTOAN, Maria Teresa E. Todas
as criangas sao bem-vindas a
escola! Apostila. Campinas — SP:
Unicamp, 1997.

MANTOAN, Maria Teresa E.
Ensinando a turma toda — as
diferengas na escola. Patio — Revista
pedagégica. ARTMED, Porto
Alegre, ano V, n. 20, fev-abr, 2002
(p. 18-28).

Quadro 3: Autores de referéncia e suas diferentes obras citadas. Fonte: Curso de Aperfeicoamento de

Professores para o Atendimento Educacional Especializado (BRASIL, 2007).

Esta analise geral dos documentos nos trouxe alguns questionamentos e nos sugere

algumas reflexdes.

Inicialmente, o fato de o curso ser oferecido na modalidade a distancia nos remete a

questionar esta formacéo, ja que a educacdo a distancia pode ser uma forma de baratear a

formagdo e dissemina-la ao maior nimero de pessoas possivel, implicando no seu

aligeiramento e precarizagéo. De acordo com Malanchen (2007, p. 168)

Com a projecdo da EAD, completa-se mais um quadro da reforma do
Estado e da educagdo em nosso pais, em que se retira a formagdo do
professor da universidade, formado com “aligeiramento” tedrico, por
meio de aprendizagem individualizada e despolitizada. Com isso
diminuem-se 0s gastos com o ensino superior publico e forma-se um tipo
de profissional para constituir um tipo de trabalhador que o capital
necessita. Para finalizar, propaga-se e naturaliza-se a utilizacdo das TIC,
ampliando seu comércio e aumentando os lucros tdo almejados pelos

empresarios da area, que véem na EAD um fildo muito rentavel.
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Outro aspecto relevante a destacar é o fato do material do curso ser dividido por areas
de deficiéncia. Tal dado pode indicar que a proposta de formacdo esta baseada em
diagndsticos e estes determinam a educagdo dos sujeitos. Revela-se ai, uma perspectiva
clinica, também denominada por Jannuzzi (2004) de medico-pedagdgica. Tal perspectiva
faz parte de um grupo de concepgdes acerca do deficiente que se centram na manifestacao
organica da deficiéncia.

O fato de terem capitulos distintos, com referéncias e elaboradores distintos, alguns
fechados em si mesmos com referéncias bibliograficas préprias, diferentes dos demais
capitulos, pode nos sugerir que o grupo de autores elaboradores do livro seguirem
perspectivas diferentes. O fato de elaborarem uma proposta juntos nos leva a questionar se
existem proposi¢des contraditorias ou incoerentes nos livros. Parece haver uma
fragmentacdo do conhecimento ou ecletismo tedrico. Duarte (2001) nos ajuda a pensar
sobre isso, pois alerta para o ecletismo na interpretacdo de certas teorias, quando misturam-
se diferentes correntes teoricas.

Analisando o prefacio dos livros (que, como ja dito, € 0 mesmo para os seis livros),
também fazemos alguns questionamentos acerca de algumas afirmacoes.

A afirmacdo de que a politica de educacdo inclusiva do MEC pressupde a
“transformacdo do Ensino Regular” (BRASIL, 2007, p. 9) como um todo nos leva a refletir
se 0 AEE na escola é suficiente para “transformar” o ensino regular e garantir a educacéao
de alunos com deficiéncia. Indagamos o que esse material estda denominando de
transformacdo. Ndo compreendemos que a escola possa sofrer mudancas por dentro dela
mesma, sem que haja uma transformacéo da sociedade.

O texto diz que o curso orienta 0 AEE nas salas de recursos multifuncionais e visa
possibilitar “ao professor rever suas praticas a luz dos novos referenciais pedagdgicos da
inclusdo” (BRASIL, 2007, p. 9). Tal frase nos faz pensar sobre certa responsabilizacdo do
professor a respeito das mudancas na escola, ja que € ele que deve “rever suas praticas”.
Evangelista e Shiroma (2007) em seu estudo intitulado “Professor: protagonista e obstaculo
da reforma” nos auxiliam na compreensao de tal questdo. As autoras mostram a influéncia
de organismos internacionais nas politicas educacionais brasileiras e 0 modo como esses
organismos procuram construir o professor como protagonista e, a0 mesmo tempo, como

obstaculo a reforma educacional, desqualificando-o tedrica e politicamente. Amplia-se
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assim o controle sobre a categoria do magistério e sua potencial capacidade de opor-se as
reformas e ao Estado. (EVANGELISTA E SHIROMA, 2007)

Além disso, podemos indagar quais sdo esses “novos referenciais pedagdgicos da
inclusdo” (BRASIL, 2007, p. 9). Sera que sdo realmente novos? Michels (2008)
desenvolveu estudos que indicam que a formacdo de professores, no que se refere ao
atendimento educacional de alunos com diagndstico de deficiéncia, apresenta-se de maneira
paradoxal, pois ainda encontra-se uma formacdo docente de perspectiva clinica como
sustentacdo para o trabalho escolar com alunos com deficiéncia, quando a proposta deveria
ser de desenvolver processos de escolaridade para esses sujeitos. Ou seja, tem-se a
reiteracdo de antigos modelos pedagdgicos de trabalho com o aluno deficiente.

Finalizando esta primeira analise, ressaltamos que ja foi possivel perceber, que os
livros ndo fazem referéncia a sociedade em que os alunos estéo inseridos, ou que a propria
escola esta fazendo parte. Também ndo ha referéncias ao Estado ou as politicas
educacionais. Os textos ndo apontam consideragdes historicas sobre a educa¢do, nem
tampouco econdmicas e politicas. Sobre estas evidéncias, Moraes (2001) nos auxilia a
compreender 0 que vem ocorrendo com as pesquisas em educacao na era da chamada pos-
modernidade. A autora alerta para o ceticismo epistemologico evidenciado nas pesquisas e
que se prolonga para 0s campos ético e politico.

Estou convencida que o apaziguamento da sociedade civil, o
esvaziamento das diferencas, reduzidas agora a mera diversidade
cultural, exercem forte impacto sobre a politica da teoria desenvolvida na
pesquisa em ciéncias sociais e na educagdo, em particular. Denotam o
siléncio e o esquecimento, a calada que envolve a aceitacdo a-critica da
I6gica do capital, ao obstante a violéncia econémica e a destruicao social
e cultural efetivada por sua vanguarda. (MORAES, 2001, p. 18)

Penso que tais indicios acarretam direta interferéncia nos documentos de politicas
analisados, visto que estes sdo escritos por um grupo de intelectuais pesquisadores da

educacéo.

As mudancas necessarias na educacao, segundo os textos, ndo estdo na sociedade,
mas na escola, ou mais especificamente no AEE que a escola oferece. Por isso, observamos
nos livros bastantes fotografias, ilustracBes, sugestdes e relatos de técnicas de trabalho,

métodos e recursos materiais. Percebemos, desta forma, que a educacdo dos alunos com
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deficiéncia é entendida como um problema de ordem técnica e que, como tal, pode ser
resolvido com técnicas de AEE.

Estas foram as primeiras aproximagoes ao material analisado. Com o aprofundamento
do estudo, evidenciaram-se algumas correntes de pensamento presentes nos documentos, as

quais serdo exemplificadas sucintamente a seguir.

AS CORRENTES DE PENSAMENTO PEDAGOGICO

Sobre a concepcdo de aprendizagem, observa-se a predominancia da teoria
construtivista na proposta de formacédo de professores, como o expresso no livro referente a
deficiéncia mental:

Na concepcéo inclusiva, a adaptacéo ao contetido escolar é realizada pelo
préprio aluno e testemunha a sua emancipagdo intelectual. Essa
emancipacdo €é conseqiéncia do processo de autoregulacdo da
aprendizagem, em que o aluno assimila o novo conhecimento, de acordo
com suas possibilidades de incorpora-lo ao que ja conhece. (BRASIL,
2007, p. 17)

Nesse sentido, as pesquisas de Duarte, como a intitulada As Pedagogias do ““Aprender a
Aprender e Algumas ilusbes da Assim Chamada Sociedade do Conhecimento (2001p) estéo
subsidiando nossa analise, visto que o autor desenvolve a idéia de que no grupo das
pedagogias do chamado “aprender a aprender” (que envolvem o construtivismo, a Escola
Nova, os estudos na linha do “professor reflexivo” e a teoria das competéncias), sdo mais
desejaveis as aprendizagens que o individuo realiza por si mesmo, nas quais esta ausente a
transmisséo, por outros individuos, de conhecimentos e experiéncias.
Ainda sobre a aprendizagem, os documentos indicam que:

Entender este sentido emancipador da adaptacao intelectual € sumamente
importante para o professor comum e especializado.

Aprender é uma a¢do humana criativa, individual, heterogénea e regulada
pelo sujeito da aprendizagem, independentemente de sua condicdo
intelectual ser mais ou ser menos privilegiada. Séo as diferentes idéias,
opinibes, niveis de compreensdo que enriguecem 0 Processo escolar e
clareiam o entendimento dos alunos e professores. Essa diversidade
deriva das formas singulares de nos adaptarmos cognitivamente a um
dado conteudo e da possibilidade de nos expressarmos abertamente sobre
ele.

Ensinar é um ato coletivo, no qual o professor disponibiliza a todos
alunos, sem excecdo, um mesmo conhecimento. (BRASIL, 2007, p. 17)
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Percebemos aqui uma incoeréncia: ensinar € considerado ato coletivo e aprender €
entendido como individual. Parece haver um entendimento de ensino e aprendizagem como
dissociados.

Sobre a afirmacéo de que o sujeito é quem regula sua aprendizagem, Duarte (2001})
aponta que numa perspectiva construtivista, a finalidade ultima da intervengdo pedagogica
é contribuir para que o aluno desenvolva a capacidade de realizar aprendizagens
significativas por si mesmo numa ampla gama de situagdes e circunstancias, que o aluno
“aprenda a aprender”. Nessa perspectiva, aprender sozinho contribuiria para o aumento da
autonomia do individuo, enquanto aprender como resultado de um processo de transmisséo
por outra pessoa seria algo que ndo produziria a autonomia e, ao contrario, muitas vezes até
seria um obstaculo para a mesma.

Na visdo inclusiva, segundo os documentos

[...] ndo se segregam os atendimentos escolares, seja dentro ou fora das
salas de aula e, portanto, nenhum aluno é encaminhado a salas de reforco
ou deverd aprender a partir de curriculos adaptados para suas
necessidades, segundo a decisdo do professor ou do especialista. [...] Na
verdade, € o aluno que se adapta ao hovo conhecimento e s ele é capaz
de regular o seu processo de construgéo intelectual. Resumindo, cabe ao
aluno individualizar a sua aprendizagem [...]. (BRASIL, 2007b. p. 49)

Evidencia-se novamente a perspectiva construtivista de que o aluno deve se adaptar ao
novo conhecimento, regulando e individualizando sua aprendizagem.
Nesse sentido, concordamos com Duarte, quando defende que

[...] as pedagogias do “aprender a aprender” estabelecem uma hierarquia
valorativa na qual aprender sozinho situa-se num nivel mais elevado do
que a aprendizagem resultante da transmissdo de conhecimentos por
alguém. [...] é mais importante o aluno desenvolver um método de
aquisicéo, elaboragéo, descoberta, construcdo de conhecimentos, do que
esse aluno aprender os conhecimentos que foram descobertos e
elaborados por outras pessoas. E mais importante adquirir o método
cientifico do que o conhecimento cientifico ja existente. (DUARTE,
2001, p. 36-37)

Os documentos trazem que uma proposta pedagogica inclusiva norteia-se pela base
nacional comum (LDBEN) e pode se referendar na educacdo ndo-disciplinar (Gallo,

1999)°, cujo ensino se caracteriza por: formacéo de redes de saberes; transversalidade

® GALLO, S. Transversalidade e educacdo: pensando uma educacao néo-disciplinar. In: N. Alves (org.). O
sentido da escola. Rio de Janeiro: DP&A Editora, (pp. 17-43), 1999.
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curricular; descoberta, inventividade e autonomia do sujeito na conquista do conhecimento;
ambientes polissémicos. (BRASIL, 2007b) Esses eixos que, supostamente, guiam a
proposta a ser desenvolvida em uma perspectiva inclusiva, nos possibilitam relaciona-los a
reforma educacional proposta ndo somente para alunos com deficiéncia, mas para todos,
como aquelas enunciadas por Cesar Coll na Espanha que muito influenciou a reforma
educacional no Brasil nos anos de 1990 e que segue a linha construtivista.

O caderno AEE - Pessoa com Surdez (BRASIL, 2007f), ao final, apresenta a defesa
de que:

Neste sentido, é necessario fazer uma acdo-reflexdo-acdo permanente a
acerca deste tema, visando a inclusdo escolar das pessoas com surdez,
tendo em vista a sua capacidade de freqlentar e aprender em escolas
comuns, contra o discurso da excluséo escolar e a favor de novas praticas
educacionais na escola comum brasileira. (BRASIL, 2007f, p. 21)

Novamente, encontramos aqui a presenca de eixo da reforma educacional (agdo-reflexéo-
acdo) presente nas proposi¢Oes para a educagéo geral que merecem ser mais bem analisadas
no decorrer dessa investigacao.

E explicitado nos documentos que os objetivos do AEE séo:

[...] propiciar aos alunos com deficiéncia mental condi¢es de passar de
um tipo de acdo automatica e mecénica diante de uma situacdo de
aprendizado/ experiéncia — regulagdes automaticas para um outro tipo,
que lhe possibilite selecionar e optar pelos meios que julguem mais
convenientes para agir intelectualmente — regulaces ativas, também
descritas por Piaget. (BRASIL, 2007, p. 22)

Percebemos, no primeiro paragrafo da citacdo acima, o reforco da idéia de que o aluno deve
“aprender a aprender”, na linha Piagetiana.

Dessa forma, é apontado que o AEE deve “[...] propiciar condigdes e liberdade para
que o aluno com deficiéncia mental possa construir a sua inteligéncia, dentro do quadro de
recursos intelectuais que lhe € disponivel, tornando-se agente capaz de produzir
significado/conhecimento” (BRASIL, 2007, p. 25), ratificando a idéia de que o aluno é que
deve construir sua inteligéncia.

Nesta perspectiva,

No Atendimento Educacional Especializado, o aluno constréi
conhecimento para si mesmo, o que é fundamental para que consiga
alcangar o conhecimento académico. Aqui, ele ndo depende de uma
avaliagdo externa, calcada na evolucdo do conhecimento académico, mas
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de novos parametros relativos as suas conquistas diante do desafio da
construcdo do conhecimento. (BRASIL, 2007, p. 27)

Mais uma vez, percebemos que o documento considera a aprendizagem como algo
individual, que ocorre de maneira isolada e independente em cada individuo.

Além da perspectiva construtivista detectada nos documentos como uma das correntes
de pensamento que permeia esta proposta politica, podemos encontrar outras vertentes
tedricas, as quais estamos estudando e ainda ndo serdo aqui detalhadas.

A concepgdo médico-pedagdgica da educacdo especial, ou seja, aquela centrada em
diagnosticos, esta sendo por nos invetigada, principalmente com as contribuicbes de
Jannuzzi (2004). Além disso, percebemos a forte determinacdo da psicologia no
documento. Jannuzzi (2004) também nos ajuda a entender tal evidéncia quando aponta que
0 avango da psicologia no Brasil se deu na década de 1930 e as teorias de aprendizagem
psicoldgicas passaram a influenciar fortemente a educacdo, seja a geral, seja a relacionada
aos deficientes. A autora denomina esta concep¢do como Psicopedagogica e salienta “[...] a
importancia da escola e nela a énfase nos métodos e nas técnicas de ensino. [...] Nessa
época, 0 eixo da educacdo desloca-se do médico para o psicélogo.” (JANNUZZI, 2004, p.
12). A influéncia da pedagogia tecnicista, seguida de um instrumentalismo também vem
sendo explorada, contando com as contribuicbes de Saviani (2008), que nos propicia
compreender historicamente como estes movimentos ganham forca na pedagogia brasileira.

Com esta breve exposicdo de uma das correntes de pensamento preponderante nos
documentos em estudo, voltamos a indagar a respeito do enunciado nos objetivos do Curso
de Aperfeicoamento de Professores para o Atendimento Educacional Especializado. Os
documentos anunciam que este curso fornece ao professor os “novos referenciais
pedagdgicos da inclusdo” (BRASIL, 2007, p. 9). Questionamos entdo quais seriam estes
novos referenciais? Seriam eles realmente novos? Tal problema acompanha-nos no

seguimento desta pesquisa.
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