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Desconfiai do mais trivial, na aparéncia singela.
E examinai, sobretudo, o que parece habitual.
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desordem sangrenta, de confusdo organizada, de
arbitrariedade  consciente, de humanidade
desumanizada, nada deve parecer natural nada
deve parecer impossivel de mudar.
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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo analisar as politicas de
inclusdo voltadas a formacdo dos sujeitos da Educacdo Especial no
Instituto Federal de Santa Catarina (IF-SC). A investigacdo foi
desenvolvida por meio de analise de documentos do programa Acéo
TEC NEP da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica e
documentos normativos e voltados a Educacéo Especial do IF-SC. Além
da analise de documentos, fizemos levantamento de produgdes
académicas relacionadas ao tema, analise dos microdados em educacédo
de 2010 e entrevistas com servidores que trabalham com questdes
relacionadas & inclusdo dentro do Instituto Federal no estado
catarinense. Analisamos também as ac0es e estratégias de permanéncia
e éxito para os sujeitos da educacdo especial. Os discursos voltados a
inclusdo apresentam-se como proposta de solucdo dos problemas sociais
e educacionais vigentes, como um possibilitador de quebra de
paradigmas de questdes envolvendo o acesso ao trabalho e como
reparador das desigualdades sociais. A ideia apresentada é que com
estas politicas, o acesso dos alunos na educacdo profissional
proporcionard igualdade social. Para tanto, dissemina-se conceitos
considerados politicamente corretos presentes tanto nos discursos
quanto em documentos como justica social, solidariedade, diversidade,
igualdade de oportunidades, protagonismo, cidadania, entre outros.
Consideramos que estes conceitos procuram dar um carater humanitério
as politicas, e disseminam idearios como respeito as diferencas,
dignidade humana e exercicio de cidadania. Em nossa pesquisa,
buscamos fundamentos nas abordagens do materialismo historico e
autores como Garcia (2004), Shiroma, Campos e Garcia (2005),
Fairclough (2001), entre outros, foram balizadores para as analises de
documentos. As contribuicBes de Frigotto (2006, 2009 e 2010), Kuenzer
(2006, 2008 e 2010), Bueno (1997 e 2008), Castel (2000), Bourdieu e
Champagne (1997), Freitas (2004) e outros, nos auxiliaram a entender o
porqué de tanto destaque dado a inclusdo nas politicas educacionais.
Nosso estudo permitiu mostrar que as politicas educacionais de
perspectiva inclusiva para os sujeitos da educacdo especial acabam por
disseminar conceitos de carater humanitario, difundidos e amplamente
empregados pelas Organizagfes Multilaterais (influéncia esta que se da
com consentimento) e muitas vezes os reproduzindo de forma natural,
cotidiana e acritica. Consideramos que esse discurso apresentado nos



documentos e por algumas pesquisas sobre o Acdo TEC NEP, busca
redefinir o capitalismo, deixando-0 com aspecto mais generoso, como
possibilitador de condicBes de igualdade. Sendo assim, politicas
voltadas para a educagéo especial na educacdo profissional ndo rompem
com as desigualdades sociais presentes atualmente, apenas procuram
legitimar e dar continuidade ao sistema de exploragcdo do capital,
justificando as desigualdades sociais e educacionais.

Palavras-chave: Politicas de Inclusdo, Educacdo Especial, Carater
Humanitério, Diversidade.



ABSTRACT

This study aimed to analyze inclusion policies aimed at training
the subjects of Special Education at the Federal Institute of Santa
Catarina (SC-IF). The research was developed through analysis of
program documents TEC NEP Action Network Federal Technological
Education and normative documents aimed at Special Education and the
SC-IF. In the analysis of documents, we survey the academic
productions related to the theme, analysis of micro data on education,
2010 and interviews with key figures related to the inclusion within the
Federal Institute in Santa Catarina state. The speeches are aimed at
inclusion surrounded by a proposed solution of social problems and
educational force, as an enabler of breaking paradigms of issues
involving access to work and how to repair social inequalities. The idea
presented is that with these policies, the access of students in vocational
education will provide social equality. To this end, spreads concepts
considered politically correct present both in speeches and in documents
such as social justice, solidarity, diversity, equality of opportunity,
leadership, citizenship, among others. We believe that these concepts
seek to provide a humanitarian policies, and disseminate ideals such as
respect for differences, human dignity and the exercise of citizenship. In
our research, we approach the foundations of historical materialism and
authors such as Garcia (2004), Shiroma, Campos and Garcia (2005),
Fairclough (2001), among others, were indicators for the analysis of
documents. The contributions of Frigotto (2006, 2009 and 2010),
Kuenzer (2006, 2008 and 2010), Bueno (1997 and 2008), Castel (2000),
Bourdieu and Champagne (1997), Freitas (2004) and others have helped
us to understand why so much emphasis on inclusion in education
policy. Our study allowed us to show that the educational policies of
inclusive perspective to the subject of special education eventually
spread concepts of humanitarian widespread and widely used by
Multilateral Organizations (that this influence is with consent) and often
playing in a natural, everyday and uncritical. We believe that this
discourse presented in the documents and some research on the Action
TEC NEP, entwines and gives a new face of capitalism: the generous,
the enabler of a level playing field. Thus, policies aimed at special
education in professional education does not break with the social
inequalities present today, only seek to legitimize and continue the
system of capitalist exploitation, explaining the social and educational
inequalities.



Keywords:Politcs of inclusion, Special Education, Humanitarian
Character, Diversity.
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1. INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como tema central a politica de
perspectiva inclusiva para a formacdo de sujeitos da educacdo especial
no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Santa
Catarina (IF-SC), tendo como foco de analise as agdes e estratégias
realizadas pelos Institutos em relacdo a esses sujeitos'. Nosso recorte
temporal é o periodo compreedido entre 2005 e 2011.

De maneira inicial, podemos dizer que a Rede Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia apresenta alguns encaminhamentos em
relacdo ao acesso dos chamados excluidos em suas instituicdes, com a
implementacdo de nicleo interno para discutir e realizar acdes para tal
publico, além da construcdo de documentos que norteiam essas
atividades. A Rede Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia segue o
que no Brasil, e no contexto mundial, vem acontecendo no tocante as
politicas publicas, ou seja, acOes e decisbes pautadas por questdes
pontuais e para publicos especificos — como negros, pessoas com
deficiéncias, mulheres, entre outros. Essas politicas focais, que propdem
ajustes politico-estruturais, servem também para manter o controle
social, como uma forma de resolucdo de possiveis conflitos. Tais
politicas, em nivel nacional e estadual, tém sido encaminhadas com
frequéncia? e muitas acabam se mantendo por tempo indeterminado.

O tema “inclusdo social” permeia os discursos e documentos da
Rede Federal de Educacdo. O que podemos perceber sobre a tematica é
que as agBes com esse intuito tém foco nos chamados excluidos,
também denominados de minorias sociais. E neste contexto que se
justifica politicas de perspectiva inclusiva, tanto na educagdo
profissional quanto em outros niveis da educacdo basica, na educacao
infantil, superior ou outras modalidades.

A politica de perspectiva inclusiva vem ganhando destaque em
nosso pais, especialmente quando se refere a pessoas com deficiéncia no

'Optou-se por utilizar a nomenclatura “alunos/sujeitos da educagio especial”
para se referir ao puablico-alvo desta modalidade, como preconiza a Politica
Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008b)
incluindo, desta forma, alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo.

“Podemos exemplificar tal situagdo com o Programa Bolsa Familia, iniciativa
do Ministério do Desenvolvimento Social (MDS), que em 2010 atendeu cerca
de 12 milhdes de familias brasileiras (www.mds.gov.br); e politicas de acdes
afirmativas para a educacéo, como o sistema de cotas, entre outros.
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sistema regular de ensino. Estd em consonancia com 0s
encaminhamentos relacionados a economia e politica que se encontram
sob os ditames do capital, sua logica e organizagdo como ja retratado no
trabalho de Leher (2009), o qual aponta que as politicas focais séo
voltadas aos excluidos, que devem ser incluidos na escola e também na
sociedade - politicas estas com a perspectiva de alivio a pobreza. Essa
conducdo também estd demonstrada na formacdo profissional onde
percebemos o ideal do desenvolvimento de competéncias e habilidades
como dimensdo pedagdgica de educagdo.

Atualmente, nesta organizacdo social, os trabalhadores precisam
apresentar caracteristicas que podemos denominar de “flexiveis” e
suscetiveis a organizacgao socioecondmica atual onde o

[...] regime de acumulagdo flexivel se expressa
através de uma diferente forma de materializacéo
da dualidade estrutural que se constréi a partir da
relagdo que se estabelece entre 0o mercado que
exclui a forca de trabalho para inclui-la de novo
através de diferentes formas de uso precario ao
longo da cadeia produtiva e um sistema de
educacdo e formagdo profissional que inclui para
excluir ao longo do processo, seja pela exclusdo
ou pela precarizagdo dos processos pedagdgicos
gue conduzem a uma certificacdo desqualificada.
(KUENZER, 2003, p 47)°.

Notamos que a utilizacdo de termos como sociedade do
conhecimento, empregabilidade, competéncias, empreendedorismo,
inclusdo, dentre outros, estdo presentes nos discursos neoliberais® e

*Acumulacio flexivel, segundo Harvey (1992, p. 140), é a acumulacéo que,
contrariamente a rigidez do fordismo, flexibiliza os processos de trabalho, dos
mercados, dos produtos, e dos padrdes de consumo. Essa flexibilizacdo
demanda novas formas de disciplinamento dos agentes econémicos e politicos.
*Documentos como o Plano de Desenvolvimento Institucional (2009a), utilizam
diversos termos, dentre eles competéncias, empreendedorismo, empregabilidade
e igualdade de oportunidades.

*Segundo Frigotto, “[...] no que concerne ao Neoliberalismo, o mesmo resulta
da incapacidade, ao longo da histéria do capitalismo, da teoria social em
explicar e resolver o conflito insandvel entre o individuo, suposta e formalmente
livre e em igualdade de condigdes, e a assimetria de poder entre as classes e
fracOes de classes sociais. A saida neoliberal foi a criacdo de um decélogo de
principios doutrinarios orientando a reestruturagdo do sistema, mediante a
supressao de direitos, a privagdo do patrimonio publico, o retorno as teses da
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foram incorporados na educacdo da classe trabalhadora. De fato, essas
categorias evidenciam que o processo de reestruturacdo produtiva®
refletiu em um crescente desemprego, com trabalhadores que se
adaptam as mudancas, modificando a estrutura organizacional da
educacdo, com énfase na profissional, e se justifica como novas
exigéncias do trabalho. Muitas escolas de educacao profissional utilizam
a logica da formacdo para as competéncias e a pratica de seu
desenvolvimento como sua estrutura pedagogica.

Do mesmo modo, as politicas para esse campo sdo construidas
como expressao do ideario neoliberal e de mercado, na formacao de um
cidad&o produtivo. Para Frigotto (2006):

as politicas de educacdo escolar e de formacéao
técnico-profissional que se consolidaram na
hegemonia neoliberal buscaram, n&o sem
contradi¢bes, a produgdo das qualificacdes
necessarias ao funcionamento da economia nos
setores restritos que exigem trabalho complexo, o
alargamento da formacéo para o trabalho simples
e a formagdo de quadros para a elaboragdo e a
disseminacgdo da pedagogia da hegemonia. Trata-
se de produzir o pacote de competéncias
adequadas a formagdo do cidaddo produtivo
ajustado técnica e socialmente as demandas do
capital. Um cidaddo que acredite que a ele ndo
compete ser sujeito politico. (FRIGOTTO, 2006,
p. 226).

Para esta qualificagdo, a chamada politica de inclusdo, mais
especificamente aquela que se refere ao processo educacional, €
evidenciada. Compreendemos, entdo, que a politica inclusiva faz parte
das estratégias da sociedade capitalista para manter sua hegemonia e
aparece de maneira mais expressiva na politica educacional com o
intuito de incluir determinados publicos, historicamente excluidos da
I6gica mercantil, em busca de sociabilidade e controle social. Segundo
Leher (2009), os excluidos sdo:

soberania do mercado livre de qualquer controle e a afirmagdo do
individualismo”. (FRIGOTTO, 2009, p. 64).

SCaracteriza-se como a reestruturacido feita para que as empresas/inddstrias
obtenham maior competitividade no mundo globalizado. O tema é discutido por
autores como Antunes (1995; 2001), Harvey (1989), entre outros.
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[...] aqueles atingidos pela pauperizagdo e o
desalento, efeito disfuncional da economia a ser
ainda mais liberalizada e do sistema educacional
gue supostamente ndo estaria garantindo que eles
adquirissem as competéncias demandadas pelo
mercado. A alternativa, conforme essa perspectiva
seria a adogdo de politicas focalizadas que poderia
desloca-los para o rol dos incluidos sociais,
comprovando que o atual padrdo de acumulagéo
pode ser eternizado sem mudangas sistémicas.
(LEHER, 2009, p. 235).

Levando em consideracdo o processo historico do capitalismo e
seus reflexos, notamos que o termo exclusdo é dicotémico, pois nenhum
trabalhador esta fora das relagdes sociais capitalistas, fazendo parte de
sua dindmica e organizacao, e todos possuem seu papel, mesmo que este
seja fazer parte do exército de reserva do qual a sociedade capitalista
necessita para que os indices de lucro sejam garantidos.

O Estado passou a direcionar agBes e estratégias a serem
realizadas pela sociedade civil para os excluidos, que sdo uma parcela
consideravel da populagdo. Exemplo disso sdo os sistemas de parcerias
publico/privado que acontecem com grande frequéncia — como
percebemos, por exemplo, no atendimento de creche na educagdo
infantil e na propria educacdo profissional — e a crescente privatizagéo
que vem acontecendo na Educacgdo Superior. Segundo Neves (2005, p.
36), “s@o cada vez mais numerosos os grupos de defesa dos interesses de
mulheres, homossexuais, criancgas, jovens, terceira idade, racas e etnias e
de valorizagdo da paz e da ecologia”. A fragmentacdo de agdes para
determinados grupos retira a identidade coletiva do ser humano,
desestimulando também as articulagdes relacionadas ao mundo do
trabalho, como associagfes de classe e sindicatos de categoria. O
objetivo do capital ¢ o de manter a hegemonia ideoldgica, dando a
entender que o capitalismo se preocupa com parcelas da sociedade — as
mais frgeis economicamente, conferindo um grau de humanizacéo a
logica do mercado. Esta “pseudo-humanizagdo”, portanto, pode ser
considerada uma das adaptac@es do capital para manter seu poder.

A centralidade da politica social para publicos denominados
excluidos também estd presente em politicas internacionais, emanadas
por organizacdes multilaterais’. O antindmio inclusdo/excluséo é

"Segundo Triches (2010) ha diferentes formas de tratamento das instituicdes
internacionais que interferem na defini¢do de politicas publicas educacionais no
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difundido por organizagBes internacionais — como Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacdo (UNESCO), Banco Mundial (BM), por
governos e por intelectuais da direita e esquerda. Essas politicas acabam
por influenciar as politicas locais, ndo sem seu consentimento e
participacdo, havendo uma homogeneizacdo de termos e agdes,
inclusive na educacdo profissional. Frigotto (2010), sobre o antinémio
inclusdo/exclusdo aponta que

[..] no plano da luta politica, o antdnimo da
exclusdo ndo é a pura e simples inclusdo, ja que,
como assinalamos acima, trata-se de uma incluséo
cada vez mais degradada. O horizonte a perseguir
é 0 da utopia da emancipagdo humana sob novas
formas de relagGes sociais. Vale dizer, uma luta
para ir além do capital. (FRIGOTTO, 2010, p.
433).

O autor aponta, inclusive, que a exclusdo social, como
antinomia, deveria ser utilizada como sintoma de desigualdade social no
campo da contradi¢do. (FRIGOTTO, 2010). Nesse contexto social, em
todos os seus niveis e modalidades, a educagdo assume importancia
crucial na sociedade, seja participando da consolidagdo do sistema
vigente, seja possibilitando a criagdo de contra-hegemonia®. Assim, a
escola:

vem se constituindo também em demanda da
classe trabalhadora para o exercicio de tarefas
simples e complexas na producdo da vida e
também para a compreensao das relagdes sociais
historicamente constituidas e do seu lugar nessas

Brasil:organizagdes/organismos/agéncias
internacionais/multilaterais/financiadoras. As Organiza¢des Multilaterais (OM)
sdo constituidas por intelectuais e representantes de Estados de diferentes paises
e abrangem uma multiplicidade de &reas e locais de atuacdo e atuam em
parceria com os Estados nacionais.

®Adotamos aqui 0 conceito de contra-hegemonia de Gramsci (2000) que a
define como movimento que possibilita desconstituir a hegemonia dominante
para a implantacdo de uma nova. A agdo organica torna-se, assim, acéo
politica, j& que visa a mudanca do bloco de poder, e assume 0 seu carater
ideol6gico, de pregacdo de uma nova hegemonia e de uma nova visdo de
mundo, que tende a ser naturalizada em um corte transversal que perpassa todos
0s estratos sociais.



36

relacbes. A escola pode ser util a classe
trabalhadora como instrumento de barganha por
melhores  condigdes de trabalho, como
instrumento de alargamento do grau de
conscientizacdo politica e como instrumento da
formulacdo de wuma concepgdo de mundo
emancipatoria das relagcbes sociais vigentes.
(NEVES, 2008, p. 29).

No que concerne aos Institutos Federais de Educagéo,
Ciéncia e Tecnologia, embora os cursos oferecidos possam ser
considerados voltados para a formacdo da classe trabalhadora,
acreditamos que 0s mesmos podem contribuir para um aumento da
escolarizacdo, formacdo para o trabalho e, por acontecer numa
sociedade de classes, “se produzem dentro de contradi¢Ges, conflitos,
antagonismos e disputas” (FRIGOTTO, 2006, p. 241).

E no bojo dessa discussdo que procuramos analisar a
politica de perspectiva inclusiva apresentada pelo Instituto Federal de
Santa Catarina (IF-SC) e pela Rede Federal de Educacédo Profissional e
Tecnologica, e os encaminhamentos que vém sendo dados dentro dos
campi referentes a permanéncia e éxito de alunos sujeitos da Educacédo
Especial. Questionamos quais sdo as acles e estratégias desenvolvidas
nos campi do IF-SC, referindo-se especificamente aos alunos da
educacdo especial, considerando a atual conjuntura social do capital.

1.1. Terminologias Utilizadas

O Instituto Federal de Santa Catarina, quando se refere aos alunos
foco da politica de inclusdo, utiliza o termo “necessidades especificas”.
Segundo o Regulamento do Nuicleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas do IF-SC — NAPNE - Central, em seu 81Art.
1°, “por Pessoas com Necessidades Especificas entende-se que sdo as
pessoas  cegas, surdas, com baixa visdo, com altas
habilidades/superdotacdo, dificuldades motoras, deficiéncia intelectual,
transtornos  psiquicos, pessoas com transtorno  global de
desenvolvimento, surdo-cegas e outras pessoas com deficiéncia.” (IF-
SC, 2011, p. 1).

Ja a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educagdo Inclusiva (2008b), indica como seu publico “[...] alunos com
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deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo [...]”°. (BRASIL, 2008b).

Atentamos para as diferenciacGes entre a terminologia assumida
pelo IF-SC e aquela definida pela Politica Nacional de Educacio
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008b).
Enquanto a Ultima, que rege as a¢cdes em ambito nacional, limita os
sujeitos da Educacdo Especial e restringe a politica de inclusdo a estes
sujeitos, o sujeito alvo da politica de inclusdo dos IF-SC é ampliado
abrangendo, além desses designados pela Politica Nacional, os
transtornos psiquicos e dificuldades motoras cujas caracteristicas nédo
sdo definidas pelos Institutos.

Essa (nova) nomenclatura, apesar de ndo ter uma base tedrica
definida, ja esta presente nos documentos e nos discursos dos Institutos
Federais, %Presentando-se como foco de trabalhos e artigos
académicos™.

Se considerarmos o documento Politica de Inclusdo do IF-SC
(2009c), o publico dessas politicas é ainda mais amplo, incluindo, além
dos alunos com necessidades especificas, 0s considerados em
desvantagem social e aqueles sujeitos das a¢Ges afirmativas.

No decorrer do presente estudo, serdo preservadas as diferentes
terminologias utilizadas pelas fontes pesquisadas em referéncia a estes
sujeitos, podendo aparecer termos como ‘“necessidades educacionais
especiais”, “deficientes”, “sujeitos da Educa¢do Especial”'!, entre
outros.

*Segundo a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagéo
Inclusiva (2008b), “considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial que, em
interacdo com diversas barreiras, podem ter restringida sua participacdo plena e
efetiva na escola e na sociedade. Os alunos com transtornos globais do
desenvolvimento sdo aqueles que apresentam alteragdes qualitativas das
interagBes sociais reciprocas e na comunicagdo, um repertério de interesses e
atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos
com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil. Alunos com
altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial elevado em qualquer uma
das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca,
psicomotricidade e artes, além de apresentar grande criatividade, envolvimento
na aprendizagem e realizagdo de tarefas em areas de seu interesse”. (BRASIL,
2008b)

%Pesquisas como de Nascimento et al. (2011) e Rosa (2010).

'Quando nos referirmos aos alunos do IF-SC, com as categorias definidas pelo
proprio regulamento do NAPNE - Central, também utilizaremos o termo
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1.2. Justificativa e Objetivos

Nosso tema de pesquisa sdo as politicas de perspectiva inclusiva
implementadas ou em implementacdo no Instituto Federal, no Estado de
Santa Catarina, no que tange a formacdo de sujeitos da educagéo
especial. Ater-nos-emos ao periodo de 2005 a 2011, com o intuito de
abrangermos um momento anterior ao Decreto n°® 11.892/2008, que
institui a Rede Federal de Educacdo, considerando as mudancas
ocorridas com o Decreto 5154/2004 que regulamenta o § 22-do art. 36 e
os arts. 39 a 41 da Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o.

O IF-SC oferece educagdo profissional em diversos niveis e
modalidades, como formacdo inicial e continuada™, ensino técnico
(integrado, concomitante, pds-médio)'®, graduacdo (bacharelado e
licenciatura'®), tecnélogo™ e pés-graduacio™, Educacdo a Distancia

necessidades especificas, mas ressaltamos que nossa pesquisa se relaciona aos
alunos com necessidades especiais.

20 Decreto 5154/2004 define Formagéo Inicial e Continuada (FIC) em seu
Art.3° como: “cursos e programas de formacdo inicial e continuada de
trabalhadores [...], incluido a capacitacdo, o aperfeicoamento, a especializagéo e
a atualizagdo, em todos os niveis de escolaridade, [que] poderdo ser ofertados
segundo itinerarios formativos, objetivando o desenvolvimento de aptiddes para
a vida produtiva e social”. (BRASIL, 2004)

“De acordo com o Art. 4° do Decreto 5154/2004, o ensino médio de nivel
técnico podera ser oferecido da seguinte forma: “I - integrada, oferecida
somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental, sendo o curso
planejado de modo a conduzir o aluno & habilitagdo profissional técnica de nivel
médio, na mesma institui¢do de ensino, contando com matricula Unica para cada
aluno; Il - concomitante, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental ou esteja cursando o ensino médio, na qual a complementaridade
entre a educacdo profissional técnica de nivel médio e o ensino médio pressupde
a existéncia de matriculas distintas para cada curso, podendo ocorrer: a) na
mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades educacionais
disponiveis; b)em instituicdes de ensino distintas, aproveitando-se as
oportunidades educacionais disponiveis; ou c)em instituicdes de ensino
distintas, mediante convénios de intercomplementaridade, visando o
planejamento e o desenvolvimento de projetos pedagdgicos unificados; Il1-
subsequente, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino médio.”
(BRASIL, 2004)

YO bacharelado, segundo o Ministério da Educagio (MEC) “confere ao
diplomado competéncias em determinado campo do saber para o exercicio de
atividade académica ou profissional”. Ja a licenciatura, prepara o aluno para dar
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(EAD). Nosso interesse é pesquisar, especificamente a entrada dos
sujeitos da educacao especial na Formacéo Inicial e Continuada, ja que
foi neste nivel que encontramos, como veremos na sequéncia desta
pesquisa, 0 maior nimero de alunos caracterizados como sujeitos da
educacdo especial no IF-SC. Por isso, restringir-nos-emos as politicas
gue se relacionem como nosso objeto de pesquisa, e também por
considerar que ha especificidades nesse tipo de formacao e ao publico
que se destina.

Minha insercdo nessa pesquisa estd relacionada ao fato de que
trabalhei na Rede Federal de Educagdo Tecnoldgica em Santa Catarina,
entre 2009 e 2010, e algumas questbes referentes a organizacdo da
instituicio me instigaram a levantar questionamentos. Buscando
responder a tais questdes, retornei a academia, especificamente ao
Programa de Mestrado em Educacdo da Universidade Federal de Santa
Catarina.

Quando iniciamos nossa investigacdo, notamos na Rede Federal
de Educacdo Profissional e Tecnoldgica em Santa Catarina uma atencdo
especial para a educacdo de surdos. A instituicdo, com centralizacdo de
atendimento inicialmente na unidade de Sdo José'’ e, posteriormente, no
campus Palhoga-Bilingue, realizava cursos para publicos unicamente
surdos e até sistematizaram grupo de discussdo sobre o tema, o Nucleo
de Educacéo e Pesquisa em Educacéo de Surdos (NEPES)*®. Entretanto,
nas outras unidades a educacdo de sujeitos da educacdo especial nédo
acontecia, ou tinha pouca expressao.

aula como professor na educacéo bésica. Fonte: www.mec.gov.br Acesso em 15
de ago. 2011.

>0s cursos superiores de Tecnologia sdo de formagdo compacta, com duracio
menor que o0s cursos de graduagdo tradicionais, de cerca de trés anos.

1°A pés-graduacdo pode ser Latu Sensu ou Strictu Sensu, ou seja, 0 primeiro em
nivel de especializacdo e o segundo em nivel de mestrado ou doutorado.

além do campus Séo José, o IF-SC contava, até o ano de 2008 com as
unidades de ensino de Ararangua, Chapecd, Florianopolis, Florianépolis-
Continente, Jaragua do Sul e Joinville. Apds as expans@es realizadas, agregou
os campi de Cacador, Canoinhas, Cricilma, Garopaba, Gaspar, Geraldo
Werninghaus (Jaragua do Sul), Itajai, Lages, Palhoga, Sdo Carlos, Sdo Miguel
do Oeste, Urupema e Xanxeré.

80 campus Palhoca Bilingue, que faz parte da expanséo 11 do IF-SC, direciona
sua politica e cursos para a educacdo inclusiva, especialmente (mas ndo
somente) aos sujeitos surdos, assim como 0s outros campi também contam ou
podem contar com alunos surdos.
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Com a Lei n° 11.892/2008, amplia-se a discussao sobre politicas
de inclusdo nos IFET’s. Assim, realiza-se em 2009 o Semindrio de
Politicas de Inclusdo do IF-SC que, fundamentado pelas discussdes que
ja aconteciam nos Grupos de Trabalho internos da instituicdo, como 0s
GT's Inclusdo e Acbes Afirmativas, organizaram o texto do Plano de
Inclusdo 2009-2013 (IF-SC, 2009c¢), o qual, além de um breve histdrico
sobre a inclusdo na instituicdo, aponta politicas e acdes relacionadas ao
tema.

Em 2000, o MEC cria o programa Educacdo, Tecnologia e
Profissionalizacdo para pessoas com Necessidades Educacionais
Especiais (TEC NEP) que visa a insercdo de pessoas com necessidades
educacionais especiais nos cursos de formacéo inicial e continuada, de
nivel técnico, tecnolégico, superior e de pés-graduacdo, nas instituicdes
federais de educacdo tecnoldgica, em parceria com o0s sistemas estaduais
e municipais, e com a comunidade (ANJOS, 2006). Podemos observar
gue esse programa utiliza o termo “necessidade educacional especial”,
em consonancia com as politicas relacionadas a educacdo especial na
época (2000)19.

O Educacéo, Tecnologia e Profissionalizacdo para Pessoas com
Necessidades Especificas (TEC NEP) propbe a criacdo do Nucleo de
Apoio as Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais
(NAPNEE), em nivel federal, como forma de sistematizar o atendimento
as pessoas com “necessidades educacionais especificas” dentro das
instituices. O nucleo implementa e implanta a¢des, articulando setores
internos, definindo prioridades e materiais didaticos, dentre outras
acles, oportunizando também apoio de setores externos como
facilitadores de agdes parceiras (ANJOS, 2006). Ndo podemos precisar
quando, mas os Nucleos modificaram sua nomenclatura, passando a ser
Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas
(NAPNE).

Durante a busca de documentacdo para analise, tivemos muita
dificuldade de acesso a documentos e informacGes sobre o TEC NEP —
depois denominado A¢do TEC NEP?, e os NAPNEs. O acesso aos
documentos s6 aconteceu por contato com uma pesquisadora de tal
tematica (ex-servidora) que nos enviou 0s documentos, pois 05 mesmos
nao se encontram online, nem em website do IF-SC ou do MEC, nem

%0 documento que deu origem ao TEC NEP ndo estd mais disponivel em

websites e ndo tivemos acesso ao mesmao.

2 Apresentaremos 0 Programa e a modificacdo da nomenclatura no terceiro
capitulo.
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em sites de busca. Esse acesso tardio dificultou, de certa maneira, nossa
pesquisa, pois sO conseguimos entender determinadas dinamicas
internas na instituicdo, conhecendo as informagGes que séo
disseminadas de forma global na Rede Federal, através de discursos,
textos, encontros, entre outras formas.

Os encaminhamentos referentes a inclusdéo vao, entdo, se
expandindo no IF-SC e ganhando visibilidade, como forma de diretriz e
ndo como uma politica estruturada.

Essas iniciativas disseminadas em nivel nacional chegam a varias
unidades do Instituto em Santa Catarina e, segundo alguns documentos,
contribuem para a permanéncia e o0 éxito desses sujeitos na instituicéo.
Porém, é importante ressaltar que ndo encontramos nos documentos
estaduais da rede federal, quais as bases tedricas que sustentam a
proposta do IF-SC no que se refere a incluséo.

Diante disso, muitas questdes passam a tangenciar o cotidiano
dessa discussdo. Nesta investigagdo, pretendemos apreender a politica
de perspectiva inclusiva presente no IF-SC para a formacdo de sujeitos
da educacao especial. Para tanto, faz-se necessario:

e Analisar a inser¢do dos sujeitos da educacdo especial
no IF-SC por intermédio dos microdados do INEP;

e Analisar as acdes e estratégias desenvolvidas pelo IF-
SC, e especificamente pelos campi referentes a
inclusdo dos sujeitos da educacdo Especial, para a
inclusdo de alunos com necessidades especiais;

o Compreender qual perspectiva de inclusdo perpassa a
politica de incluséo no IF-SC

1.3. Metodologia

Para realizarmos nossa investigacdo, utilizou-se a abordagem
tedrico-metodoldgica baseada no materialismo histérico dialético, tendo
como autores centrais Marx (1980) e Gramsci (1966), fundamentais
para entendermos a dindmica do Estado, suas relag8es politicas, sociais
e de poder. Com as contribuicbes da teoria marxista buscamos
contextualizar as relacdes sociais e formas de enfrentamento das
desigualdades existentes na sociedade, levando em consideragdo seu
carater politico e econdmico, na relacdo capital versus trabalho. Os
estudos gramscianos, por sua vez, nos possibilitam levantar questdes
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referentes ao Estado e suas politicas, além das estratégias de
enfrentamento e criacdo de contra-hegemonia.

Outros autores como Neves (2005; 2008; 2010), Martins (2009) e
Cury (1985) corroboram com nossa analise quando discutem estas
relagcBes na atualidade brasileira. Neves (2010; 2008; 2005) e Martins
(2009) nos ajudam a entender a producdo e utilizagdo do conceito de
hegemonia®* pelo Estado como ferramenta que visa garantir a
reproducdo do modo de producdo capitalista sob o comando da
burguesia enquanto classe apropriadora e dominante que objetiva a
busca de consenso. Cury (1985) nos auxilia a perceber algumas
categorias que nos permitem compreender o fendmeno educativo nesta
perspectiva tedrica, quais sejam: contradicdo?, totalidade, mediacdo®,
reproducio?®, hegemonia, dentre outras.

210 desenvolvimento do termo pode ser atribuido a Gramsci, j4 que é um
conceito chave de Quaderni del Carcere (2000). Refere-se a uma estratégia da
classe operéria e empregou a palavra para referir-se ao sistema de aliangas que a
classe operéaria deve criar para derrubar o Estado burgués e servir como a base
social do Estado dos trabalhadores. O conceito de hegemonia constitui, desse
modo, a base da analise critica de Gramsci do folclore e da cultura popular, bem
como sua abordagem da religido e da relacdo entre a filosofia sistemética dos
filésofos e a filosofia ndo-sistematica da visdo de mundo da massa da populagéo
(BOTTOMORE, 2001, p. 177-178).

“No Dicionario do Pensamento Marxista de Bottomore (2001, p. 79-80),
contradicdo assume um significado particular no caso da agdo humana onde
especifica qualquer situacdo que permita a satisfacdo de um fim unicamente as
expensas de um outro. Nas obras de Marx, contradigdo é utilizada para designar:
“(a) inconsisténcias 16gicas ou anomalias teoricas intra-discursivas; (b) oposi¢do
extra-discursivas como, por exemplo, a oferta e a procura que envolvem forgas
ou tendéncias de origem (relativamente) independentes as quais interagem de tal
modo que seus efeitos tendem a se anular mutuamente, em momenténeo e
semipermanente equilibrio; (c) contradi¢Ges dialéticas historicas (ou temporais);
e (d) contradicdes dialéticas estruturais (ou sistémicas).

#3Segundo Dicionario do Pensamento Marxista (BOTTOMORE, 2001, p. 381),
0 conceito dialético de totalidade é dinadmico, e reflete mediagdes e
transformacBes abrangentes, mas historicamente mutaveis, da realidade
objetiva. Para a filosofia hegeliana, o conceito de totalidade tem importancia
central e € a0 mesmo tempo o nicleo organizador do método dialético e o
critério de verdade.

#Conforme o Dicionario do Pensamento Marxista (BOTTOMORE, 2001, p.
263), mediagdo é uma categoria central da dialética e se refere ao
estabelecimento de conexdes por meio de algum intermediario. Tem destaque
na epistemologia e na légica em geral, dando conta dos problemas do
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Buscamos também como referencial teérico-metodoldgico para
as analises os documentos de Fairclough (2001), que desenvolve suas
andlises sobre o discurso. O autor nos auxilia na anélise textual
conjugada com uma percep¢do critica em relacdo aos modos de
producéo e os seus discursos. Para o autor a analise do discurso é uma
pratica ideolégica®® e politica, que se coloca como mantenedora das
relacGes de poder.

Percebemos que termos utilizados na economia e na politica,
como qualidade total, competitividade, eficacia, eficiéncia, entre outros,
estdo sendo amplamente empregados na educacdo e disseminados por
Organizagdes Multilaterais, como Organizacdo para a Cooperacdo e 0
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), Organizagdo das Nagdes Unidas
para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e o Banco Mundial
(BM). Esta globaliza¢do das politicas sociais busca um “educar para o
consenso” (MARTINS, 2009), que ¢ mais facilmente difundido pelos
meio eletronicos, como a internet e facilitado pela globalizag&o®'.

conhecimento imediato/mediato, de um lado, e dos problemas de silogismos de
outro.

®Reprodugdo compreende, segundo o Dicionario do Pensamento Marxista
(BOTTOMORE, 2001, p. 319) a producdo e a criacdo de condicOes pelas quais
ela pode continuar acorrendo. Debates foram levantados sobre o significado de
reproducdo. De um lado, afirmou-se que 0s processos necessarios a reproducao
das relagbes capitalistas de producdo devem ser incluidos na base (ou infra-
estrutura) econémica e sdo parte do proprio modo de produgéo, por outro lado,
argumentou-se que a reprodu¢do depende de processos que estdo fora do modo
de producdo e que é sua autonomia relativa de tais processos que torna a
reproducdo de qualquer modo de producdo problemética, e um objeto que é
possivel a intervencéo da luta de classes.

“Fairclough (2001) entende por ideologia sentidos naturalizados que s&o
transmitidos pelo discurso, operando a favor de certos grupos, com o intuito de
manter certas relagOes sociais e de valores.

?'Globalizacdo é entendida aqui, na perspectiva de Dale (2004, p. 436), como
“um conjunto de dispositivos politico-econdmicos para a organizacdo da
economia global, conduzido pela necessidade de manter o sistema capitalista,
mais do que qualquer outro conjunto de valores. [...] a globalizagdo é vista
como sendo construida através de trés conjuntos de atividades relacionadas
entre si, econdmicas, politicas e culturais [...]. Estes podem ser caracterizados
como hiper-liberalismo, governagdo sem governo e mercadorizagdo e
consumismo, respectivamente. Trata-se de um processo complexo e
frequentemente contraditério que se centra em torno dos trés principais
agrupamentos de estados, 'Europa’, '‘América’ e ‘Asia’.
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Ja o autor inglés Ball (2001), sobre a analise de politica, nos
atenta sobre as ‘“convergéncias de politica” (BALL, 2001, p. 01)
contextualizando um debate mais geral em torno da globalizacéo, o que
nos auxilia a entender de forma mais ampla as relagbes sociais e suas
influéncias no campo educacional. O autor debate questdes relacionadas
a politica (e seus discursos), questionando e problematizando

[...] até que ponto estamos a assistir ao
desaparecimento gradual da concepcdo de
politicas especificas do Estado Nag&o nos campos
econdmico, social e educativo e,
concomitantemente, o abarcamento de todos estes
campos numa concepgao Unica de politicas para a
competitividade econbmica, ou seja, 0 crescente
abandono ou marginalizagdo (ndo no que se refere
a retdrica) dos propoésitos sociais da educacdo
(BALL, 2001, p. 02).

Autores como Ball foram estudados por Shiroma, Campos e
Garcia (2005) que, com sua producdo, nos auxiliam na compreensao de
tais metodologias de anélise documental. Para estas autoras, a anélise de
politica ndo se mostra uma tarefa simples, pois nota-se uma hegemonia
discursiva em varios documentos e producfes de alguns intelectuais
(organicos a sociedade capitalista), onde os discursos se mutuo
referenciam, como uma forma de autoafirmagdo. Desta forma, “a
'desconstrucdo’ dos textos visando a compreensdo de seu processo de
producdo torna-se um importante mecanismo de andlise discursiva, na
medida em que permite localizar as inconsisténcias dos textos, os pontos
em que transgride os limites dentro dos quais foi construido”
(SHIROMA; CAMPOS; GARCIA, 2005, p. 433). Este tipo de atividade
auxilia na analise da politica, onde podemos constatar a repeticdo de
muitas ideias e a presenca de linguagem empresarial e econémico-
politica na area da educacao.

As producdes referentes a Educacdo Profissional, principalmente
aquelas elaboradas por Frigotto (2006; 2009; 2010); Ferretti (2000;
2002); Kuenzer (2006; 2010); e Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), entre
outros, auxiliaram na problematizacdo e definicdo das finalidades e
organizagdo da formacdo profissional, além de mostrar as construcées
politicas e histéricas, sua importancia e presenca na legislacdo e
documentos educacionais em nivel nacional. Alguns destes autores
como Frigotto (2006) nos mostram que ha um movimento de avancos e
recuos nas politicas para a educacdo profissional e a necessidade de que
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a politica atual sinalize para possibilidades e novos arranjos, tanto
politicos quanto sociais.

Em referéncia ao tema inclusdo, nos apoiaremos em Castel
(2000); Bourdieu e Champagne (1997); Freitas (2000); Bueno (1997,
2008), Garcia (2004) e Leher (2009), uma vez que tais intelectuais nos
auxiliam a pensar a inclusdo/exclusdo de forma ampliada, auxiliando
nas conceituacles e na compreensdo das politicas de inclusdo postas e
suas consequéncias no mundo globalizado e do capital.

Para entendermos as agdes e estratégias de perspectiva inclusiva
da instituicdo IFSC pesquisada, utilizamos, como fonte de pesquisa,
documentos nacionais da Rede Federal, quais sejam:

e FEducacdo, Tecnologia e Profissionalizagcdo para
pessoas com Necessidades Educacionais Especiais —
ANAIS (BRASIL, 2006);

e Tecnologia, Educacéo, Cidadania e
Profissionalizacdo para Pessoas com Necessidades
Especificas — Documento Basico (BRASIL, 2010a);

e Acdo TEC NEP Humanizando a Educacdo
Profissional e Tecnoldgica (BRASIL, 2010b) e

e Manual de Orientagdo, Tecnologia, Educacéo,
Cidadania e Profissionalizacdo para Pessoas com
Necessidades Especificas (BRASIL, 2010c).

Além destes, exploramos em nossa pesquisa também os
documentos do IF-SC:

e Plano de Desenvolvimento Institucional (IF-SC,

2009a);

Plano Pedagdgico Institucional (IF-SC, 2009b);

Plano de Inclusdo 2009-2013 (IF-SC, 2009c);

Regimento Geral do IF-SC (2010a);

Termo de Acordos e Metas (IF-SC, 2010b);

Regulamento do Nucleo de Atendimento as Pessoas

com Necessidades Especificas do IF-SC — NAPNE -

Central (IF-SC, 2011) e

e Prestacdo de Contas Ordinaria Anual — Relatério de
Gestdo do Exercicio de 2011 (IF-SC, 2012).
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Consideramos que os documentos institucionais e da Rede
Federal nos apresentam uma série de informagdes importantes para
nossa pesquisa, que procura lidar com a politica apresentada pelo IF-SC
com respeito a inclusdo.

Além de andlise de documentos, realizamos entrevistas com
gestores do IF-SC, com o intuito de conhecer as agdes e estratégias,
tanto geral, em relagdo ao estado de Santa Catarina, como
especificamente nos campi onde os alunos sujeitos da educacao especial
se encontram matriculados.?® Tal procedimento foi de fundamental
importancia para o0 nosso estudo, uma vez que nos possibilitou acessar
informagdes ndo contidas nos documentos, mas cruciais para a
compreensdo da implementagdo dessa politica no IF-SC. A inten¢do era
a obtencdo de dados relativos a realidade vivida pelos campi 0s quais
contavam com sujeitos da Educacdo Especial na modalidade Formacéo
Inicial e Continuada. As entrevistas, devidamente autorizadas pela
instituicdo, foram realizadas nos proprios campi e reitoria, com
Coordenadores de NAPNE, ex-coordenadora de NAPNE, profissionais
envolvidos com o atendimento dos alunos com necessidades especificas
em campi onde ndo ha NAPNE e com o Coordenador do NAPNE-
Central.

Assim, quando fizermos referéncia a respostas obtidas nas
entrevistas, utilizaremos siglas, sendo que para os coordenadores, ex-
coordenadores de NAPNE e profissionais envolvidos com a questdo da
inclusdo em campi onde ndo existe NAPNE, especificaremos por CN1,
CN2, CN3, assim por diante e para o coordenador no NAPNE-Central,
utilizaremos CNC1. Optou-se pela ndo identificagdo dos entrevistados,
por uma questdo de ética.

No decorrer de nossos trabalhos, modificamos o que de inicio
haviamos definido como questdo central de nossa pesquisa, a qual
preliminarmente se centrava em unidades que possuiam NAPNE. Com
as informacdes obtidas em documentos, alteramos nossas analises aos
locais onde havia a oferta de Formagdo Inicial e Continuada (FIC) e
alunos da educagéo especial matriculados e ndo mais onde encontravam
o0s nucleos instituidos.

Inicialmente, tivemos dificuldade de realizar nossas entrevistas e
ter acesso a documentos internos. Em conversas informais sobre
questBes concernentes a inclusdo, o coordenador do NAPNE - Central

% Os roteiros utilizados nas entrevistas encontram-se nos Apéndices B, C e D.
O primeiro se refere ao gestor, o segundo, aos campi com NAPNE, e o terceiro
aos campi sem NAPNE.
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nos informou que os campi que melhor organizavam os NAPNES eram
Floriandpolis - Continente, Joinville e Chapec6. Diante de tal noticia,
optamos, a principio, em realizar as entrevistas nesses locais, pois
gostariamos de buscar as melhores informagdes sobre o andamento dos
nucleos e eram os locais que sabiamos da existéncia deles.

Apobs estabelecermos contato com as pessoas da instituicdo,
marcamos trés entrevistas: em dois campi com NAPNE e com o
coordenador do NAPNE-Central. Nesta fase, tivemos acesso a
documentos importantes, como a listagem dos campi com NAPNE e
dados dos alunos com necessidades especificas. Notamos, com uma
breve analise dessas informacGes, que a maioria dos alunos estava em
campi que ndo haviam implementado NAPNEs e em cursos de
Formacdo Inicial e Continuada (FIC). Dessa forma, nosso foco inicial,
que eram os locais com Nucleo instituido, modificou-se para os locais
gue possuiam alunos sujeitos da educacdo especial em cursos de FIC e
sem NAPNE formado, ja que destes alunos, encontramos apenas uma
matricula em um campus que contava com Nicleo®. Os outros alunos
estavam matriculados em campi sem implementacdo de NAPNE.

Com o contato institucional e a realizacdo de entrevistas, foi
possivel visualizar onde estavam os alunos sujeitos da educacéo especial
na instituicdo. Conforme informacdes coletadas, a institui¢do contava no
primeiro semestre de 2011, com 49 alunos que sdo considerados com
necessidades especificas, ndo incluindo nestes dados os alunos do
Campus Florianépolis®. Esse campus no foi considerado nas analises
por compreendermos que essa unidade de ensino, que é a precursora da
educacdo profissional federal no Estado, possuindo uma histdria de mais
de um século, conta com uma realidade um pouco diferenciada dos
outros campi. Segundo o proprio coordenador do NAPNE - Central,
quando se refere as politicas de incluséo:

[...] a gente sempre tem que fazer uma ressalva
para o campus Floriandpolis, que € um campus
grande, dificil. Sdo mais de trés mil alunos. Ele
tem uma histéria de 100 anos, servidores com

 Campus Florianépolis - Continente contou no primeiro semestre de 2011,
com uma aluna com deficiéncia intelectual que realizou estagio na cozinha do
campus.

% Informages obtidas por planilha disponibilizada pelo coordenador do
NAPNE - Central, a qual contém informagbes referentes ao campus,
necessidade, curso, duracdo do curso, qual modulo estd cursando e quais acBes
estdo sendo desenvolvidas em relagdo aos alunos com necessidades especificas.
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mais de 20 anos, com uma outra perspectiva de
educacédo e fazer mudancas na estrutura, no fazer
das pessoas, leva-se tempo. Ali é mais demorado
vocé entrar em todos os cantinhos. A gente
consegue entrar em alguns lugares, em outros
lugares a gente tem mais resisténcia. Mas a gente
entende porque esse é um processo que em outros
lugares também ocorre, porque se é antigo, tem
uma histéria diferente. [de servidores] Verem de
uma outra perspectiva. O publico que procura o
campus j& é mais elitizado. Entdo, os professores
ja estdo acostumados a pessoas que vém e sabem
se virar. Que ndo é a realidade dos outros campi.
Sempre quando a gente vai ali, € uma situacdo
mais complexa de entender. 500 servidores, 3000
alunos, é diferente de 100 servidores, 500 alunos.
E muito diferente. (Entrevista com CNC1, 2011).

Consideramos, portanto, que o campus Florianopolis, por
toda sua historia e estrutura, diferencia-se dos outros campi, sendo seu
publico diverso de outras unidades de ensino, onde alunos de vérias
regides do estado catarinense e até de outros estados, deslocam-se para
cursar nivel técnico e, apés a incorporacdo de leis especificas, também
cursos de graduacdo e pés-graduacdo. Outro fator importante que nos
fez ndo considerarmos essa unidade foi o dificil acesso as informacdes.
Por entrevista com um servidor da reitoria, obtivemos o dado informal
de que o campus conta com cerca de 90 alunos com necessidades
especificas, mas ndo sabemos em quais modalidades eles se encontram.

Com os dados disponibilizados sobre os alunos com
necessidades especificas, elaboramos um quadro, onde elencamos 0s 29
alunos sujeitos da educacdo especial que frequentaram a Formagéo
Inicial e Continuada no primeiro semestre de 2011, especificando o
campus, o nivel/curso, a necessidade especial e se a unidade possui ou
ndo NAPNE:
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p Necessidade Campus possui
Campus Nivel/Curso . NAPNE?
Florianépolis — Continente FIC — Estagio Cozinha Deficiéncia sim
(8 aulas de 4h) Intelectual
. FIC — Gestdo Rural Auxiliada pela | Deficiéncia Fisica x
Canoinhas -, " Né&o
Informatica (277h) na méo esquerda
Canoinhas FIC — Gestdo Rural Auxiliada pela |  Transtorno de Nio
Informatica (1200h — 3 semestres) | Desenvolvimento
. FIC — Gestdo Rural Auxiliada pela | Deficiéncia Fisica N
Canoinhas L — Nao
Informética (277h) (sem dedos méo)
Canoinhas FIC — Gestao Rural Auxiliada pela Deficiéncia FISK_:a Nio
Informéatica (277h) (uma perna mais
curta)
_ FIC - Gestio Rural Auxiiada pela |-ooriclenci Fisica ,
Canoinhas - (atrofia nos dedos Né&o
Informatica (277h) N
da méo)
FIC — Edigdo de Imagens e Deficiéncia .
Palhoca s L Né&o
¢ Fotografia Digital (160h) Auditiva (Surdez)
palhoca FIC — Instrutor de Lingua Brasileira Deficiéncia Nio
g de Sinais (Libras) (160h) Auditiva (Surdez)
FIC — Informatica Basica/ Edigao o
Palhoga de Imagens e Fotografia Digital Deficiéncia Né&o
Audit
(160n) uditiva (Surdez)
FIC — Edi¢do de Tmagens ¢ Deficiéncia x
Palhoga Fotografia Digital (160h) Auditiva (Surde?) Néo
FIC — Portugués Instrumental para Deficiéncia x
Palh - N
alnoga surdos (160h) Auditiva (Surdez) a0
FIC — Informatica Bésica/ Edi¢ao .
Palhoga de Imagens e Fotografia Digital Deficiencia Né&o
(160n) Auditiva (Surdez)
FIC - Edi¢do de Imagens e Deficiéncia N
Palhoca . L Né&o
¢ Fotografia Digital (160h) Auditiva (Surdez)
FIC — Edigdo de Imagens e Deficiéncia .
Palhoga Fotografia Digital (160h) Auditiva (Surdez) Néo
palhoca FIC — Portugués Instrumental para Deficiéncia Nio
g Surdos (160h) Auditiva (Surdez)
FIC - Edigdo de Imagens e Deficiéncia
Palhoca Fotografia Digital/ Portugués Auditiva (Surdez) Né&o
Instrumental para Surdos (160h)
Deficiéncia x
Palhoca FIC — Instrutor de Libras (160h) Auditiva (Surdez) Né&o
FIC — Edigéo de Imagens e Deficiéncia x
Palh L L N
alnoga Fotografia Digital (160h) Auditiva (Surdez) a0
Deficiéncia M
Palhoga FIC — Instrutor de Libras (160h) Auditiva (Surdez) Néo
FIC — Edigdo de Imagens e Deficiéncia x
Palh S - N
alnoga Fotografia Digital (160h) Auditiva (Surdez) a0
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palhoca FIC - Edigéo de Imagens e Deficiéncia NZo
g Fotografia Digital (160h) Auditiva (Surdez)
FIC — Informatica Basica/ Edi¢ao s
Palhoca de Imagens e Fotografia Digital D_e_fluenua Néo
(160n) Auditiva (Surdez)
Deficiéncia x
Palhoga FIC — Instrutor de Libras (160h) Auditiva (Surde2) Néao
FIC — Edi¢do de Imagens e Deficiéncia .
Palh S L N
alhoga Fotografia Digital (160h) Auditiva (Surdez) a0
L5 . Deficiéncia
Palhoga F IF(;t; f;f:g?en;ﬁé?h; ¢ | Auditiva (Surdez); Néo
9 9 Deficiéncia Fisica
FIC — Portugués Instrumental para Deficiéncia x
Palh L N
aloga Surdos (160h) Auditiva (Surdez) a0
FIC — Edigéo de Imagens e Deficiéncia x
Palhoga Fotografia Digital (160h) Auditiva (Surdez) Ndo
FIC — Edigdo de Imagens e Deficiéncia x
Palh C - N
alhoga Fotografia Digital (160h) Auditiva (Surdez) a0
FIC — Portugués Instrumental para Deficiéncia x
Palhoga Surdos (160h) Auditiva (Surdez) Néo

Quadro 1 - Alunos com necessidades especiais por campus, nivel/curso,
necessidade especial e se campus possui NAPNE.

Fonte: Dados disponibilizados pelo coordenador de NAPNE - Central do IF-SC
e organizados pela autora.

Os outros 20 alunos®!, do total de 49, encontram-se nos cursos
técnicos e de graduacdo®, ou possuem algum transtorno psiquico, o que,
conforme a politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (2008b) ndo € considerada foco da educagdo
especial.

A maioria dos alunos sujeitos da educagdo especial encontra-se
em cursos de Formacdo Inicial e Continuada e destes quase todos estdo
em campi sem NAPNE. O Regulamento do Nucleo de Atendimento as
Pessoas com Necessidades Especificas do IF-SC — NAPNE - Central,
em seu art. 3°, aponta que “caberd a coordenacéo e orientacdo das acdes
de implementacdo do Programa TEC NEP/SETEC/MEC e das politicas
de inclusdo do IF-SC, voltadas as pessoas com necessidades especificas
[...]” (IF-SC, 2011, p. 1). Assim, observamos que o NAPNE - Central
organiza as acOes referentes a estes alunos, mas a maioria deles esta
onde ndo existe grupo formado.

%1 No Anexo encontra-se tabela com dados dos 49 alunos considerados com
necessidades especificas.

% Nenhum dos alunos com necessidades especiais presentes em nossa listagem
frequentam cursos de p6s-graduacao no IF-SC.
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Tais dados nos suscitam alguns questionamentos: quando o0s
servidores necessitam realizar alguma acgdo relativamente a estes alunos,
recorrem a quem? Ha discussdes sobre inclusdo destes alunos com
deficiéncia, tanto em relacdo ao espaco fisico quanto acdes pedagdgicas
nestes campi que ndo possuem NAPNE? Essas unidades ndo possuem
NAPNE por terem sido formadas ha pouco tempo, ou por questBes
politicas da instituicdo em relagcdo a tematica? O IF-SC possui uma
politica instituida ou apenas uma perspectiva inclusiva que perpassa a
politica da instituicdo?

Ao analisarmos os documentos e as entrevistas, observamos que
alguns conceitos eram reiteradamente utilizados e davam aparéncia
humanitaria a politica de inclusdo proposta no IF-SC. Dentre o0s
conceitos que nos pareceram fundamentais, ressaltamos aqueles
estrategicamente dirigidos a Educacdo Especial, quais sejam: incluséo,
respeito as diferencgas, tolerdncias, humanitarismo, justica social,
diversidade, dentre outros.

Aparentemente, utilizando-se de tais conceitos a politica atual
coloca na educacdo um carater de resolucdo para as questdes sociais,
mas:

aparéncia e esséncia conformam uma dialética.
Marx argumenta que 0S processos sociais se
reproduzem na aparéncia, mas, como se sabe, a
mais-valia ndo se revela no mundo das aparéncias.
[...] é preciso instigar as formas — leis, decretos,
etc. — mas sem esquecer que as formas estdo
completamente  imbricadas com as suas
determinagdes mais profundas como as relagdes
de classe, o lugar da educacédo na agenda da fragdo
dominante e o grau de organizacgdo da classe que
vive do proprio trabalho. Um dos pressupostos
mais reiterados pelo discurso dominante sobre a
educacdo é a afirmacdo de que esta, se congruente
com a revolucdo cientifico-tecnoldgica, permite
inserir as nacgdes da periferia e da semiperiferia no
admiravel mundo globalizado e de que todos os
que fizerem opg¢des educacionais corretas terdo
um futuro grandioso. Essa forma da “verdade” ¢
exaustivamente  repetida pelos meios de
comunicagdo. Mas, de fato, é a educagdo a nova
riqueza das nagdes ou essa proposicao faz parte de
um processo de mercantilizagio e de
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ideologizacdo da educacdo? (LEHER, 2004, p.
870).

A utilizacdo de tais conceitos buscou retirar de cena as questdes
de base da sociedade -capitalista como exploragdo, mais-valia,
expropriacdo, precariedade, entre outros, que configuram a realidade
mundial e globalizada e influenciam a educacéo e 0 mundo do trabalho.

1.4. Pesquisas relacionadas a Educacdo Especial, Educacdo
Profissional e Politicas de Incluséo

A fim de conhecer o gque se produz academicamente e de que
forma estas sdo realizadas, desenvolvemos balango de produgdes
académicas sobre as politicas de inclusdo na Educacdo Profissional na
Rede Federal de Educagdo Tecnoldgica, buscando apreender de que
forma se da essa politica relativa a formacdo dos sujeitos da educagédo
especial. Embora nossa investigacdo seja referente ao Estado de Santa
Catarina, consideramos que alguns trabalhos de &mbito nacional e/ou
mais geral poderiam contribuir para a realizagdo da mesma. Portanto,
ndo deixaremos de elencar trabalhos em outros niveis administrativos ou
de outros Estados da federacao.

O recorte temporal utilizado para a realizagdo deste levantamento
foi de 2005 a 2011. Consideramos que a Lei n° 11.892 de 29 de
dezembro de 2008 é um marco para a educacao profissional brasileira,
ja que institui a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnol6gica e cria os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia. Os NAPNEs foram instituidos quase que
contemporaneamente a essa lei. Em Santa Catarina, 0 NAPNE iniciou
suas atividades com esta denominacéo em 2009*. No entanto, optamos
por ampliar o periodo de busca das producdes, iniciando no ano de
2005, devido a existéncia do Programa Acdo TEC NEP e o Decreto
5154/2004, considerando que com esta delimitacdo temporal

poderemos visualizar com maior amplitude os trabalhos envolvendo a
educacdo profissional e/ou voltados para os sujeitos da educagdo
especial, no que tange as iniciativas politico-pedagogicas para a
insercdo, permanéncia e éxito de pessoas com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento, além de altas

% Dados obtidos com entrevista realizada com CNC1, 2011. Discussdes sobre a
tematica ja aconteciam em outros espagos, como o0 Nucleo de Estudos e
Pesquisas em Educagéo de Surdos (NEPES).
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habilidades e superdotacdo na Rede Federal de Educacdo,
Ciéncia e Tecnologia. Para este balanco de produgbes
académicas, utilizamos os seguintes tipos e locais de banco de
dados:

Tipo Base de Dados

¢ Banco de Teses e Dissertagdes CAPES

T Dissertagd . N
6565 € Lissertagoes o Banco de Monografias, Dissertagdes e Teses do IF-SC

Periddicos Académicos na Area da Educagéo|e Scientific Eletronic Library Online (SCiELO)

¢ Reunido Anual ANPED

Anais de Eventos Académicos « Reunido Bienal ANPED Sl

Quadro 2 - Tipo e Banco de Dados utilizados no Balango de Produc&o.

Nas buscas realizadas, observamos um nimero grande de
trabalhos que pode expressar que o tema inclusdo e politicas de
perspectiva inclusiva estdo incorporados a muitas &reas, como
mostraremos a seguir com as informag6es dos bancos de dados sem
combinacdo de termos. Notamos trabalhos referindo-se a saude,
assisténcia social, direito, administracéo, questdes homoafetivas, dentre
outros.

Com o objetivo de refinarmos os resultados, optamos por
combinar nossas expressfes pesquisadas para auxiliar as buscas.
Algumas delas, porém, j& considerdvamos que contemplavam nosso
interesse e ndo as combinamos com outras palavras. As palavras-chave
pesquisadas, com e sem combinac@es, foram:

CEFET*
Escola Técnica
Instituto Federal

NAPNE

TEC NEP

Quadro 3 - Termos sem combinages.

% Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica, denominacdo utilizada

anteriormente a lei 11.892/2008, que criou os institutos federais.
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Deficiéncia Educacéo Profissional
Diversidade Formacao Inicial e Continuada

Educacdo Especial Profissionalizacéo

Combinado com
Inclusdo Profissionalizante

Necessidades
Especiais

Quadro 4 - Termos com combinagoes.

Qualificagdo Profissional

Vale ressaltar que a pesquisa por terminologias foram realizadas
nos bancos de dados da CAPES e SciELO. As pesquisas no banco de
dados do IF-SC e dos trabalhos da ANPEd e ANPEd Sul foram feitas
por titulo dos trabalhos, dentro de areas tematicas e de Grupos de
Trabalho especificos e relacionados aos nossos temas™.

O universo de trabalhos nos bancos de dados € bastante vasto e
grandioso. Para contextualizarmos tal questdo, apresentamos o nlmero
de trabalhos disponiveis no banco de dados da Scientific Eletronic
Library Online (SciELO) e Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Os trabalhos relacionam-se aos
periodos de 2005 a 2011, pesquisando termos sem combinagdo.
Encontramos os seguintes nimeros na SciELO:

Tabela 1 - Pesquisa das expressdes sem associacdes - SCIELO

Expressdes SciELO

Deficiéncia 1182
Diversidade 2054
Educacdo Especial 200
Educacao Profissional 384
Formacao Inicial e Continuada 38

Inclusédo 1858

Necessidades Especiais 105

% Gts pesquisados na ANPEd: GT 5: Estado e Politica Educacional; GT

9: Trabalho e Educacéo e GT15: Educacéo Especial. Na ANPEd Sul, os eixos
pesquisados foram: Eixo 5: Educacdo Especial/Educagdo Inclusiva; Eixo 8:
Educagdo e Trabalho e Eixo 11: Politica Piblica e Gestdo Educacional.
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Profissionalizacdo 102

Profissionalizante 20

Qualificacdo Profissional 86
Total 6029%°

Fonte: SciELO. Disponivel em: <www.scielo.org>. Acesso em; 15 abr. 2012,

S80 numeros bastante expressivos. Com a combinacdo dos
termos, ficamos com cerca de 5% dos trabalhos em relacdo aos sem
combinacdo. Tal procedimento seleciona trabalhos que estavam mais
préximos aos temas de interesse, envolvendo a educacgdo especial e/ou a
educacdo profissional e suas nuances:

Tabela 2 - Expressdes pesquisadas, com combinacdes - SCIELO

Expresstes/ Palavras-chave Filtragem
Deficiéncia (com combinacao) 14
Diversidade (com combinacao) 16

Educacdo Especial (com combinacao) 25
Inclusdo (com combinacéo) 21
Necessidades Especiais (com 6
CEFET 14
Escola Técnica 104
Instituto Federal 138
NAPNE -
TEC NEP -
Total 338

Fonte: SIELO. Disponivel em: <www.scielo.org>. Acesso em: 15 abr. 2012.

A sequir, os trabalhos da CAPES sem combinacao:

% Os termos CEFET, Escola Técnica, Instituto Federal, NAPNE e TEC NEP
foram pesquisados sem associacdo de termos, por isso, ndo constam nesta
listagem.
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Tabela 3 - Pesquisa das expressdes sem associacfes - CAPES

Expressdes CAPES
Deficiéncia 5449
Diversidade 13981
Educacéo Especial 4860
Educacao Profissional 5021
Formacao Inicial e Continuada 1098
Inclusédo 8767
Necessidades Especiais 3037
Profissionalizacdo 960
Profissionalizante 419
Qualificacdo Profissional 1091
Total 44863%

Fonte: CAPES. Disponivel em: <http://capesdw.capes.gov.br/capesdw>. Acesso
em: 08 de jun. 2012

O numero grande de trabalhos demonstra como estes termos —
com destaque para diversidade e inclusdo, esta amplamente difundido,
nas mais variadas areas. Quando relacionamos os termos com a maioria
das palavras-chave, salvo para algumas que ja se relacionavam com a
area especifica, como CEFET e Instituto Federal, encontramos ainda um
numero significativo de pesquisa, mas mais seleto, conforme quadro a
seguir:

Tabela 4 - Resultado da busca, por expressdo-chave, 12 filtragem, por
termo associado no Portal CAPES

Expressdo/palavras-chave Quantidade
CEFET 317
Escola Técnica 185
Deficiéncia (com juncéo de termos) 296

% Os termos CEFET, Escola Técnica, Instituto Federal, NAPNE e TEC NEP
foram pesquisados sem associagdo de termos, por isso, ndo constam nesta
listagem.
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Diversidade (juncdo de termos) 295

Educacdo Especial (com juncao) 1066

Inclusdo (com juncéo de termos) 509

Instituto Federal 439
NAPNE 1

Necessidades especiais (juncdo) 106
TEC NEP 8

Total 3222

Com as combinagdes de expressdes, e nas pesquisas por titulos
em todos os locais especificados, elencamos 21 trabalhos os quais
consideramos importantes para nossa pesquisa para conhecermos o0 que,
como e com qual perspectiva se estuda o tema em questdo. Nenhum
deles se refere exatamente ao nosso objetivo de pesquisa, mas todos
contribuiram para a realizacdo deste trabalho38. Nenhum dos trabalhos
que fez parte do resultado do balanco apresentou sua pesquisa baseada
nos conceitos que nos propomos a analisar nas politicas de inclusdo da
rede federal.

Os trabalhos encontrados durante o balanco de producgdo serdo
aludidos no decorrer da pesquisa, observando de que forma se
apresentam, como se deu a analise dos dados, e de que forma
apresentam elementos que auxiliam em nossas discussoes.

Observamos que muitos deles remetem a temas de perspectiva
inclusiva, demonstrando o carater de destaque que o tema toma relativo
a educacdo.

1.5. A Nocéo de Inclusao e Excluséo nas Politicas Educacionais

A nocdo de inclusdo, influenciada por politicas neoliberais e pela
mundializacdo do capital, da contornos as politicas educacionais em
seus diversos niveis e modalidades, incluindo a formagdo profissional.
Embora o tema tenha grande destaque nas politicas para a educacdo,
esta ndo € a Unica area que utiliza tal categoria. Pelo contrario, ha uma
diversidade de contextos onde é empregada: sociais, econdmicos,
politicos, habitacionais, assistenciais etc. Castel (2000, p. 18) aponta que

% No Apéndice A encontram-se informag@es sobre cada trabalho elencado com
informacdes de ano, banco de dados, tipo de material, titulo, autor, orientador
(se possuir), instituicdo e Estado.
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“a primeira razdo para se desconfiar da exclusdo ¢ justamente a
heterogeneidade de seus usos”. Podemos dizer que esta categoria se
apresenta de forma “gelatinosa”, cujas especificidades ¢ dificil
percebermos, considerando sempre a relacdo da inclusdo com a
excluséo.

Diferentes autores assumem uma perspectiva critica ao tema e
nos ddo elementos para avangarmos nas discussdes envolvendo inclusdo
e exclusdo, como Frigotto (2009, 2010), Freitas (2000), Bueno (2008),
Castel (2000), Bourdieu e Champagne (1997), dentre outros. Possibilita-
nos entender melhor tal bindmio (inclusdo-exclusdo) e o porqué de tal
nocdo ter tanto destaque dentro das politicas e ser tdo discutido e
difundido atualmente.

A abertura dos espacgos fisicos escolares diversas vezes &
colocada como inclusdo e como possibilitador de mudancas na trajetdria
dos sujeitos. Bourdieu e Champagne (1997, p. 482), dirigindo-se ao
ensino secundario, apontam que “de fato, apés um periodo de ilusdo, e
até euforia, os novos beneficiados comecaram a perceber que ndo era
suficiente ter acesso ao ensino secundario para ter sucesso nele, e que
ndo era suficiente ter sucesso nele para ter acesso as posi¢des sociais
[...]”. Além desta situacdo, os autores ainda apontam o que
denominaram exclusdo branda em que seus resultados aparecem cada
vez mais tarde. Mesmo referindo-se a realidade francesa, essas
consideracdes nos auxiliam na compreensdo do caso brasileiro.

[...] as “escolhas” mais decisivas sdo cada vez
mais precoces (durante o colegial, e ndo mais,
como antes, depois do vestibular ou até mais
tarde); o destino escolar estd marcado cada vez
mais cedo (0 que contribui para explicar a
presenca dos alunos muitos novos nas
manifestacBes estudantis mais recentes). Por outro
lado, as consequéncias destas escolhas aparecem
cada vez mais tarde, como se tudo conspirasse
para justificar e animar alunos e estudantes
esperando no trabalho o que fazer para adiar o
balanco final, o minuto da verdade, onde todo o
tempo passado na instituicdo escolar ird Ihe
parecer tempo morto, tempo  perdido.
(BOURDIEU; CHAMPAGNE, 1997, p. 483-484.)

Este trecho nos possibilita relacionar a educacdo profissional, a
qual muitos alunos realizam cursos de forma integrada, concomitante ou
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sequencial ao ensino médio, onde as decisdes sobre seu futuro
profissional acontecem muito cedo. O fato de adiantar as decisdes
educacionais/profissionais e seus resultados acontecerem tarde, mostra-
se uma caracteristica forte do capital a fim de obter consenso sobre a
populacdo, além de objetivar um “descrédito a educa¢do”, como uma
forma de se proteger de uma possivel elevacdo da consciéncia critica das
massas. Bourdieu e Champagne (1997, p. 485) apontam ainda que “[...]
0 sistema de ensino aberto a todos, e a0 mesmo tempo reservado a
poucos, consegue a facanha de reunir as aparéncias da “democratizag¢do”
e a realidade da reprodugdo, que se realiza num grau superior de
dissimulacdo e, por isso, com um efeito maior ainda de legitimagdo
social.”

A questdo que pouco se apresenta nos documentos estaduais e
nacionais da Rede Federal que utilizamos em nossa empiria € a
discussdo dos porqués de se querer realizar a inclusdo desses alunos nos
espagos escolares, nem as causas desta arraigada exclusdo que se
apresenta. Freitas problematiza que

[...] n8o é possivel querer “fazer justica com as
proprias maos” e “tornar o sistema educacional
um sistema justo” em meio a uma sociedade que
aprofunda a injustica do lado de fora da escola,
mantém antigas e cria novas formas de excluséo
dentro e fora da escola, e cuja determinacéo
fundamental ndo foi alterada nos ultimos 400 anos
— ou seja: a exploragdo do homem pelo homem.
(FREITAS, 2000, p. 300).

A inclusdo é colocada como uma alternativa da sociedade
capitalista para amenizar as questfes que ela mesma cria com suas
disparidades  sociais,  econdmicas e  politicas  colocadas
contemporaneamente, ampliando a  exclusdo  social  que,
contraditoriamente, diz querer combater.

O capitalismo, com o objetivo de se reestruturar, apresenta
algumas mudangas, as quais objetivam manter a atual estrutura de classe
com a exploracdo da classe dominante sobre os trabalhadores. aponta
que:

[..] a naturalizacdo das nogdes de incluséo,
competéncia, empregabilidade, qualidade total,
empreendedorismo, equidade, capital social, etc.,
tem um potente papel de sedimentacdo da atual
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estratégia de construcdo da hegemonia do sistema
capital e de orientagdo de politicas ndo universais,
de inclusdo forcada, fragmentéria e descontinua.
(FRIGOTTO, 2009, p. 73, grifo nosso).

Vaérios termos e conceitos sdo disseminados com o objetivo da
manutencdo do sistema capitalista vigente, com a¢des focais, as quais
acabam por ndo resolver a situacdo (ja que esse ndo é o seu objetivo),
apenas amenizam ou ddo uma pseudoatencdo as questdes que surgem
com realidade social de tdo grande desigualdade que se apresenta
atualmente.

As consequéncias dessa desigualdade aparecem, demonstrando o
imenso publico excluido do mundo do trabalho, como sobrantes:

Como o fundo publico, mediante a mundializa¢do
do capital e as politicas neoliberais, vem sendo
capturado na valorizagdo do capital na
recuperacdo de suas taxas de lucro, e a base
produtiva incorpora vertiginosamente tecnologias
microeletronicas poupadoras de trabalhadores,
uma massa cada vez maior dos que antes eram
incluidos, mesmo que de forma desigual e
diferenciada, engrossam agora 0 numero de
trabalhadores  excedentes — sobrantes ou
descartaveis. [...] A questdo revela-se aqui menos
econdmica e técnica, e frontalmente como sendo
uma questdo politica. Tomando-se a questdo
especifica da crise estrutural do trabalho, talvez
possamos perceber que estamos diante de uma
situacdo histérica em que ndo bastam politicas
afirmativas de inclusdo, pois se trata de uma
inclusdo cada vez mais degradada. Multiplicam-se
as formas precérias de trabalho, muitas vezes sob
a denominagdo de “trabalho auténomo”, gestor do
préprio  negécio ou  empreendedorismo.
(FRIGOTTO, 2010, p. 426-427).

A questdo da exclusdo se apresenta como uma questdo politica,
com inexisténcia de acOes e estratégias publicas ou estas sdo ineficazes
— ou melhor, amenizadoras. Coloca-se 0 protagonismo do sujeito como
responsavel pelo seu sucesso ou fracasso, tanto escolar como no mundo
do trabalho. O cerne da questdo é de como incluir num contexto de
mundializagdo com tantas disparidades sociais, onde a exclusdo é uma
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questdo que se coloca de forma muito mais profunda? Para supera-la,
consideramos que seria necessario muito mais que pequenas acdes.
Compreendemos que somente mudangas estruturais, em que de fato
acontecam transformacgdes, poderiam conduzir a emancipacdo do
sujeito.

1.6. Organizagdo do Texto

Esta dissertacdo ¢ composta de introducdo, mais trés capitulos
gue mostram a trajetoria da pesquisa sobre as politicas de perspectiva
inclusiva para a Rede Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia.

A Introducdo objetiva apresentar o tema de pesquisa, 0 percurso
percorrido, além de como esta organizada a metodologia de pesquisa e
sob quais pilares tedricos nos apoiamos. Assim, de forma inicial,
apresentamos alguns dados que consideramos importantes para
entendimento do percurso de nossa pesquisa e para facilitar a leitura dos
préximos capitulos.

O segundo capitulo A Rede Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia, mostra como a Rede Federal de Educacéo Profissional esta
estruturada e apresenta informagGes sobre o Instituto Federal de Santa
Catarina e sua organizacgdo, explorando os documentos, entrevistas e 0s
microdados em educacéo.

Em nosso capitulo 3, Origem e Sujeitos do Acdo TEC NEP:
Estratégias de Inclusdo nos Cursos de Formacdo Profissional,
discutiremos as Politicas de Inclusdo relacionadas a educagdo
profissional e & educacéo especial, o Programa A¢do TEC NEP e os
sujeitos que sdo foco dessas politicas.

O quarto capitulo Conceitos que d@o contorno a Politica de
Inclusdo na Educacdo Profissional dos Sujeitos da Educacéo Especial,
apresentamos conceitos que ddo carater humanitario a politica de
perspectiva inclusiva na educacdo profissional da rede federal, que séo:
igualdade de oportunidades, diversidade, justica social, solidariedade,
protagonismo, todos envoltos pelo conceito de incluséo.

Nas considerac@es finais, discutimos os encaminhamentos das
atuais politicas inclusivas para a formacdo dos sujeitos da educacdo
especial. Verificamos que tais politicas ndo superam as desigualdades
sociais originadas pelo capitalismo, apenas obscurecem a realidade
social vivida na atualidade.
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2. AREDE FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA
A Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica e a criacdo dos Institutos Federais de Educacdo Ciéncia e
Tecnologia, como ja mencionamos anteriormente, foram instituidas pela
Lei n°11.892, de 29 de dezembro de 2008. Conforme seu artigo 2°:
Os Institutos Federais sdo instituicbes de educagdo
superior, basica e profissional, pluricurriculares e
multicampi, especializados na oferta de educacdo
profissional e tecnolégica nas diferentes
modalidades de ensino, com base na conjugacao
de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as
suas praticas pedagogicas, nos termos desta Lei.
(BRASIL, 20084, p. 1).

Anterior a esta legislagio, o Decreto 5154/2004* estava em
vigéncia, o qual objetivava a ampliacdo do ensino médio integrado e a
criacdo do Programa Nacional de Integracdo da Educagdo Profissional
com a Educacdo Bésica na Modalidade Jovens e Adultos (PROEJA),
este Ultimo como uma alternativa para a formag&o para o trabalho.

O Instituto Federal é uma instituicdo ligada ao Ministério da
Educacdo (MEC), por intermédio da Secretaria de Educacio
Profissional e Tecnolégica (SETEC)*’. A Rede esta presente em todos
os Estados brasileiros, com cursos em diversas modalidades, como
formacado inicial e continuada, cursos técnicos, superiores de tecnologia,
licenciaturas, bacharelado, especializagdo e mestrado.

Um dos principais focos de politica educacional do atual governo
federal tem sido a expansdo da rede federal de ensino técnico
profissional e tecnoldgico. Segundo o site da Rede Federal
(redefederal.mec.gov.br), desde sua criacdo, em 1909*! até 2002, foram

*Regulamenta o § 2° do art. 36 e os artigos 39 a 41da Lei n° 9394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional,
e da outras providéncias.

A Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnolégica (SETEC) compete, entre
outros fins, planejar, orientar, coordenar e supervisionar o processo de
formulacdo e implementacdo da politica da educagdo profissional e
tecnoldgica; promover agbes de fomento ao fortalecimento, a expanséo e a
melhoria da qualidade da educacdo profissional e tecnoldgica e zelar pelo
cumprimento da legislagdo educacional no &mbito da educacdo profissional e
tecnologica. (www.mec.gov.br. Acesso em 22 de agosto de 2011).

*! Sobre a histéria da educacéo profissional, ver Manfredi (2002).
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construidas 140 escolas técnicas no pais. Com a politica de expansdo da
educacdo profissional, foram implantadas nos Gltimos oito anos 214
campus, além da federalizacdo de outras escolas. Atualmente, sdo 354
unidades, o que equivale a quase 400 mil vagas em todo o pais, em
diferentes niveis de ensino. O plano expansivo ainda prevé novas
unidades de ensino, inclusive em Santa Catarina; a previsao é que, até
2014, haja 560 campi no pais.

Esta estrutura nacional conta com 38 Institutos Federais presentes
em todos os estados que se distribuem por campi em diversos
municipios. Também integram 0s institutos novas escolas que estdo
sendo implementadas dentro do plano de expansdo da rede federal
(redeferal.mec.gov.br) em diversas regides do estado e do Brasil.

Araljo e Hypolito (2010) enfatizam que a lei 11.892/2008, pela
primeira vez, define estas escolas como instituicdo de educagdo
superior, o que antes era definido somente como “diversos niveis de
ensino”. Ainda observa que:

InstituicBes tém incorporado algumas das
mudancas propostas de forma muito diversas, o
que reforca a idéia de que as politicas, em geral,
ndo dizem tudo o que deve ser feito, mas tentam
restringir, muitas vezes de forma contraditéria e
pouco objetiva, o conjunto de opg¢des disponiveis
para as tomadas de decisbes do que fazer
(ARAUJO; HYPOLITO, 2010, p. 11)

A rede federal ainda conta com instituicdes que ndo aderiram aos
institutos federais, mas também oferecem educacdo profissional em
diversos niveis. Sao eles dois (2) CEFETSs, vinte e cinco (25) escolas
vinculadas a universidades e uma (1) universidade tecnoldgica.

A seguir, o Mapa Brasileiro da Rede de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia:
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Figura 1 - Mapa Brasileiro da Rede Federal de Educacéo.
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Fonte: REDE FEDERAL DE EDUCACAO PROFISSIONAL, CIENTIFICA E
TECNOLOGICA. Disponivel em www.redefederal.mec.gov.br. Acesso em:
04maio 2012%.

Em nosso balango de producéo, autores como Frigotto, Ciavatta e
Ramos (2005), Kuenzer (2008), Alves, Costa e Rado (2010), entre
outros, apontam as mudancas politicas que aconteceram na educagdo
profissional, principalmente nas décadas de 1990 e 2000. Fazem uma
andlise critica ao contexto politico brasileiro e suas legislacdes,
considerando as influéncias do capitalismo e neoliberalismo nessa
modalidade educacional.

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) apontam que a manutencgéo das
diretrizes curriculares nacionais para o ensino médio e para a educagdo
profissional, apés o Decreto de 2004, ja no governo Lula da Silva, d&
continuidade as politicas empregadas no governo Fernando Henrique
Cardoso (FHC), que foi marcado pelo individualismo, formacdo de
competéncias voltadas para a empregabilidade e reforca os idearios
neoliberais.

Seguindo a mesma linha, Alves, Costa e Rado (2010) e Kuenzer
(2008) indicam que as novas bases produtivas trazem para a educagdo a
demanda de articular a escola a um mundo globalizado e que o contexto
neoliberalista aponta para a formacdo de um profissional mais flexivel,
eficiente, polivalente e interado com as mudancas tecnolégicas.

Para estes autores, o mundo contemporaneo (entende-se
capitalismo) apresenta a ideia de que cada vez importa menos a
qualificacdo prévia. O importante é a capacidade de adaptacdo, que
inclui competéncias desenvolvidas anteriormente e a facilidade de se
adequar ao novo. Quanto a educacéo geral, Kuenzer aponta que:

[..] tem como finalidade dar acesso aos
conhecimentos fundamentais e as competéncias
cognitivas mais simples, que permitam a
integracdo a vida social e produtiva em uma
organizacdo social com forte perfil cientifico-
tecnoldgico, um dos pilares a sustentar o
capitalismo  tardio, na  perspectiva  do
disciplinamento do produtor/consumidor; e, por
isso, a burguesia ndo s6 a disponibiliza, mas a
defende para os que vivem do trabalho.

(KUENZER, 2008, p. 8-9).

42 Este mesmo mapa é divulgado pelo menos desde agosto de 2011 sem

alteragoes.
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Ao invés de uma negagdo a populagdo de acesso a educagdo, ha
uma “aparente” disponibilizagdo de oportunidades educacionais, mas
essas ndo asseguram 0 dominio dos conhecimentos necessarios a uma
“autonomia intelectual, ética e estética”. (KUENZER, 2008).

A educacdo profissional brasileira segue esses moldes, de acordo
com que €é preconizado, inclusive, pelos organismos multilaterais, cujas
reformas do Estado sdo reguladas pelo mercado. Consideramos que a
politica de expansdo da rede apresentada, visando a presenca desta
modalidade de forma descentralizada no pais, reforga tal viséo.

Além do balanco de producbes académicas, utilizamos como
instrumento de pesquisa os microdados do Censo da Educacdo Basica
do ano de 2010, disponibilizados pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (INEP), com objetivo de termos uma ideia dos
nimeros alusivos a esta instancia, referentes aos alunos da educacéo
profissional, e também verificando os nimeros dos alunos da educacao
especial que sdo disponibilizados nesta base de dados.

O Censo Escolar, segundo o website do INEP, é um levantamento
de dados estatistico-educacionais de &mbito nacional realizado
anualmente. O preenchimento do questionario para se obter as
informac0es é feito pelas secretarias estaduais e municipais e por todas
as escolas publicas e privadas do pais. Assim, esses dados podem ser
utilizados, segundo o INEP, como base para a formulagdo de politicas
em educacédo basica e execucdo de programas educacionais, como o de
transferéncia de recursos publicos. O Censo Escolar realiza a coleta de
dados sobre estabelecimentos, matriculas, fun¢des docentes, movimento
e rendimento escolar.

Por intermédio do programa SPSS*, pudemos captar 0s
microdados que nos possibilitam o cruzamento de diversas informacdes
em relacdo aos alunos, como etapa de ensino, localizacdo da escola,
tipos de necessidades especiais, dependéncia administrativa, entre outros
dados.

Como nosso interesse é a rede federal de educagdo, optamos por
cruzar os dados que dizem respeito a dependéncia administrativa
(federal, estadual, municipal ou privada) com as etapas de ensino
(educacdo infantil, ensino fundamental, médio, profissional e EJA).
Porém, conforme nosso objeto de pesquisa, os dados aqui apresentados

* O Programa SPSS (Software Statistical Package for the Social Sciences) é
utilizado pelo INEP e através dele coletamos as informagOes sobre os
microdados.
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sdo referentes a dependéncia administrativa federal, com cruzamento de
dados do ensino médio profissional e educacdo profissional®, e
Educagdo de Jovens e Adultos (EJA)*.

Incluimos para andlise os dados referentes os alunos da EJA
porque observamos que os alunos, sujeitos da educacdo especial de
Santa Catarina, em especial os surdos, estavam ali discriminados. Desta
forma, concluimos que os alunos do FIC estavam elencados junto ao
EJA na base de dados do INEP.

Os dados sobre os alunos da educacdo profissional e educagéo de
jovens e adultos encontram-se assim discriminados nos estados
brasileiros:

Tabela 5 - Alunos na educagdo profissional e EJA por Estado, na
dependéncia administrativa federal

Estado Educacéo EJA Total
Profissional

Acre - - A6

Alagoas 3853 373 4226
Amapa - - -

Amazonas 5847 569 6416
Bahia 8263 501 8764
Ceara 4316 478 4794

Distrito Federal 435 0 435
Espirito Santo 6757 1204 7961
Goias 4391 573 4964
Maranhdo 5979 789 6768

* Dados referentes: Ensino Médio — Integrado 1¢ Série; Ensino Médio —
Integrado 22 Série; Ensino Médio — Integrado 32 Série; Ensino Médio —
Integrado 4® Série; Educagdo Profissional (Concomitante) e Educacao
Profissional (Subsequente).

* Dados referentes: EJA - Presencial — Ensino Médio e EJA — Presencial —
Integrado a Educacéo Profissional de Nivel Médio.

“ Em alguns estados ndo havia informagdo sobre as etapas (ou estavam em
branco ou ndo estavam discriminadas). Por isso, optamos em colocar um
trago, para diferenciarmos dos que a informagdo é zero.
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Mato Grosso 4660 388 5048
Mato Grosso do 93 30 123
Minas Gerais 23478 1003 24481
Para 5969 461 6430
Paraiba 5103 345 5448
Parana 9199 398 9597
Pernambuco 10516 786 11302
Piaui 6026 493 6519
Rio de Janeiro 12122 1597 13719
Rio Grande do 8842 1757 10599
Rio Grande do Sul 12126 860 12986
Rondbnia 1072 17 1089
Roraima 1601 434 2035
Santa Catarina 7188 255 7443
Sé&o Paulo 4914 328 5242
Sergipe 3059 461 3520
Tocantins 3088 342 3430
Total 158.907 14.442 173.349

Fonte: INEP. Microdados 2010 (BRASIL, 2010d)

Sobre os dados coletados, 91,6% dos alunos encontram-se no
Ensino Médio/Profissional e na EJA séo 8,4%. Selecionamos também o
nimero de alunos com necessidades especiais na dependéncia
administrativa federal. Atentamos para o baixo numero deste publico na
educacdo profissional de acordo com os dados disponibilizados:
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Tabela 6 - Dados de alunos da educacdo especial na educacdo
profissional no ano de 2010, na rede federal de Ensino

Alunos da Educacdo  Alunos da

Profissional EJA
Acre - - -
Alagoas 3 3 6
Amapé - - -
Amazonas 4 1 5
Bahia 18 8 26
Ceara 9 2 11
Distrito Federal 1 0
Espirito Santo 6 2 8
Goias 8 1
Maranhdo 6 1 7
Mato Grosso 14 0 14
Mato Grosso do - - -
Sul
Minas Gerais 37 2 39
Para 6 1 7
Paraiba 17 0 17
Parana 6 1 7
Pernambuco 170 21 191
Piaui 4 0 4
Rio de Janeiro 22 6 28
Rio Grande do 13 5 18
Norte

Rio Grande do 30 11 41
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Sul
Rondbnia 3 0 3
Roraima 5 5
Santa Catarina 6 29 35
Séo Paulo 8 4 12
Sergipe 9 9
Tocantins 0 3
Total 405 101 506

Fonte: INEP. Microdados. Brasilia, 2010. (BRASIL, 2010d).

Em quase todas as unidades no Brasil, o nimero de alunos da
educacdo especial nas etapas educacdo profissional e EJA é de apenas
um digito, ou seja, menor que dez. Apenas uma unidade conta com
numero de trés digitos, sendo que este ndo ultrapassa duzentos.

De maneira geral nos estados da federagdo, observam-se os
seguintes porcentuais de alunos da educacéo especial:

Tabela 7 - Dados por Estado, total de alunos, alunos da educacéo
especial e porcentagem, no ano de 2010, na rede federal de ensino

Alunosda  Alunos da Educacéo

Estado zolfjar:oie Educacéo Especial-
Especial Porcentagem (%)
Acre - - -
Alagoas 4226 6 0,14%
Amapa - - -
Amazonas 6416 5 0,07%
Bahia 8764 26 0,29%
Ceard 4794 13 0,27%
Distrito Federal 435 1 0,22%

Espirito Santo 7961 10 0,12%



72

Goiés 4964 9 0,18%
Maranh&o 6768 7 0,10%
Mato Grosso 5048 14 0,27%
Mato Grosso do 123 - -
Sul
Minas Gerais 24481 39 0,15%
Para 6430 7 0,10%
Paraiba 5448 17 0,31%
Parana 9597 7 0,07%
Pernambuco 11302 191 1,68%
Piauf 6519 4 0,06%
Rio de Janeiro 13719 28 0,20%
Rio Grande do 10599 18 0,16%
Norte
Rio Grande do 12986 41 0,31%
Sul
Rondonia 1089 3 0,15%
Roraima 2035 5 0,24%
Santa Catarina 7443 36 0,48%
Séo Paulo 5242 12 0,22%
Sergipe 3520 9 0,25%
Tocantins 3430 3 0,08%
Total 173349 511 0,29%

Fonte: INEP. Microdados. Brasilia, 2010. (BRASIL, 2010d).

Nota-se que, de acordo com 0s microdados, este publico € infimo
dentro da rede federal neste nivel ou modalidade de educacdo. Apenas
um Estado — Pernambuco, apresentou percentual maior que um (1,68%).
Todos 0s outros estados apresentaram ndmeros praticamente irrisorios
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quando tratamos de pessoas com necessidades especiais e educagdo
profissional. Em todos os estados, os nimeros sdo baixissimos, o que
nos remete ao questionamento de onde estdo esses alunos, e se esse
acesso acontece de fato.

Retomando nosso balanco de producdes académicas,
encontramos alguns trabalhos concernentes a educagéo profissional e a
educacdo especial. Observamos trabalhos com enfoques dados as duas
tematicas juntas, mas estes, em geral, relacionavam-se a educacao
profissional voltada a oficinas pedagogicas nas entidades filantropicas.
Outros, referiam-se a educacdo profissional, mas em relacdo ao sistema
S (FERREIRA, 2006), educagdo especial de uma escola agrotécnica
federal do estado do Rio de Janeiro (MOTA, 2008) e inclusdo de
pessoas com deficiéncia no Instituto Federal Norte de Minas Gerais
(RODRIGUES, 2010).

Ferreira*’ (2006) objetivou em sua pesquisa apontar como ocorre
0 ensino profissional & pessoa com deficiéncia, como forma de
capacitacdo para o mercado de trabalho. Aponta que os maiores entraves
apresentados relaciona-se a falta de investimentos na preparacdo de
professores, entendida como formag&o inicial e continuada para o ensino
de pessoas com deficiéncias e para a falta de materiais didatico-
pedagdgicos especificos.

J& Mota® (2008) estudou a inclusdo de estudantes com
necessidades educacionais especiais no ensino profissionalizante das
Escolas Agrotécnicas Federais. A ideia apresentada nesta dissertacdo
para uma educagdo profissional numa perspectiva inclusiva é que:

as necessidades abordadas para essa efetivagdo
envolvem mudancas de atitudes, de quebra de
velhos paradigmas, aceitagdo e respeito para saber
conviver com as diferencas, que podem ser
resolvidas com momentos de sensibilizagdes,
cursos, leituras e participacbes em seminarios
sobre o assunto para os profissionais de educagédo
envolvidos com a aprendizagem dos alunos. No
decorrer  deste  estudo, percebeu-se um

*" Lourdes Satiko Higashi Ferreira, segundo seu curriculo Lattes, é Técnico de
Desenvolvimento Profissional do Servigo Nacional de Aprendizagem
Comercial SENAC/SP. Atualizado em 15/02/2006.

*® Rosangela Maria Sales Mota, autora desta dissertagio é trabalhadora do
Instituto Federal da Bahia, segundo curriculo lattes (lattes.cnpg.br). Acesso
em 12/05/2012.
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investimento da Institui¢do no sentido de preparar
os servidores para o atendimento educacional na
perspectiva inclusiva. (MOTA, 2008, p. 68).

Seguindo a mesma linha, o trabalho de Rodrigues® (2010)
investigou a representacdo social de discentes e docentes do Instituto
Federal do Norte de Minas Gerais — Campus Salinas sobre a inclusdo de
pessoas com deficiéncia. A autora aponta que:

As representagfes que os individuos tém de si
mesmos e dos outros, resultam de um longo
processo histérico que ocorre dentro de um
determinado contexto social. Dai a importancia de
estudar as representacfes sociais a respeito da
inclusdo, na intencdo de propor mudancas no
pensamento simplista, muitas vezes marcados
pelo preconceito em relagdo & pessoa com
deficiéncia, perpetuando rétulos impostos aos que
afastam do que ¢ considerado “normal”.

(RODRIGUES, 2010, p. 65).

Apresenta-se uma responsabilizacdo do individuo relativa a
tematica inclusiva nestes trabalhos (MOTA, 2008; RODRIGUES,
2010). Notamos que a abordagem é a mesma disseminada nos
documentos ligada a tematica inclusiva dentro da instituicdo (BRASIL,
2010% 2010b). Observamos que 0 que se apresenta nesses trabalhos €
muito mais uma divulgacdo de politicas e a¢des do que uma analise dos
conceitos e discussdes sobre as politicas relacionadas a inclusdo. A
realidade brasileira econdémica e social e suas especificidades ndo sdo
colocadas em destaque e, praticamente, ndo sao tratadas.

Centrando nossas analises na Rede Federal no Estado de Santa
Catarina apresentamos, a seguir, alguns dados sobre o Instituto Federal
de Santa Catarina que conta com varios campi espalhados pelo Estado
de Santa Catarina, com unidades do Instituto Federal e do Instituto
Federal Catarinense, este Ultimo com oito campi no estado.

* Alessandra Sarmento Rodrigues é psicéloga do Instituto Federal Norte de
Minas Gerais - Campus Salinas. Fonte: curriculo lattes (lattes.cnpg.br).
Acesso em 12/05/2012.
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2.1.0 Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
Santa Catarina

O website institucional (www.ifsc.edu.br) apresenta como
finalidade do IF-SC formar e qualificar profissionais no ambito da
educacdo profissional e tecnoldgica, em diferentes niveis e modalidades
de ensino, além de realizar pesquisa aplicada e promover o
desenvolvimento tecnoldgico de novos processos, produtos e servigos,
em estreita articulagdo com os setores produtivos e a sociedade,
especialmente de abrangéncia local e regional, oferecendo mecanismos
para a educacgdo continuada.

Em 27 de marco de 2002, apds oito anos da criagdo da lei n.
8.948/1994%, a entdo Escola Técnica Federal de Santa Catarina (ETF-
SC) transforma-se em Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica
(CEFET-SC), com unidades de ensino nos municipios de Floriandpolis,
Sdo José e Jaragua do Sul. A partir de entdo, a instituicdo passou a
oferecer cursos superiores de tecnologia e de p6s-graduagéo latu sensu.

No ano de 2006, como parte do plano de expanséo da rede federal
de educagdo profissional e tecnoldgica, 0 CEFET-SC implantou trés
novas unidades de ensino: Florianépolis - Continente, Chapec6 e
Joinville, contemplando assim, outras regides do estado catarinense que,
até entdo, ndo contavam com essa rede. A sétima unidade de ensino do
CEFET-SC a ser implantada foi a de Ararangua, na regido sul de Santa
Catarina, em fevereiro de 2008.

Com a aprovacdo da Lei n° 11.892 a estrutura organizacional do
IF-SC muda, sendo que, segundo documento do préprio IF-SC:

A principal inovagdo advinda com a criagcdo dos
Institutos Federais estd no modelo pedagdgico,
que oferece aos cidaddos a opgdo de cursar desde
0 ensino médio até a formacdo profissional de
nivel médio ou superior, bem como realizar
formagcdo inicial e continuada - FICs,
licenciaturas e até mestrado profissional na
mesma instituicdo da rede publica federal. (IF-SC,
2012, p. 62).

0 Esta lei dispde sobre a instituicio do Sistema Nacional de Educacéo
Tecnoldgica, transformando as Escolas Técnicas Federais e Escolas
Agrotécnicas em Centros Federais de Educagdo Tecnologica.
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Com a criagdo dos institutos surge uma ampla politica de
expansdo, com descentralizacdo de unidades de ensino e de cursos,
havendo grandes investimentos do governo federal para tal iniciativa®.

Em 2011, o IF-SC ja contava com 19 campi e para 2012 esta
planejada a ampliacéo para 21 campi, sendo 3 polos presenciais mais 36
polos de educacdo a distancia. O IF-SC, em fase ainda de expansdo,
conta com as seguintes unidades de ensino, entre campus e polos
implantados: Campus Ararangua, Campus Cacador, Campus Canoinhas,
Campus Chapeco, Campus Criciima, Campus Floriandpolis, Campus
Florian6polis-Continente, ~Campus  Gaspar, Campus  Geraldo
Werninghaus, P6lo Presencial de Icara, Campus Itajai, Campus Jaragua
do Sul, Campus Joinville, Campus Lages, Campus Palhoga Bilingue,
Campus Sao José, Campus Sdo Miguel do Oeste, Pdlo Presencial de
Siderdpolis, Campus Urupema e Campus Xanxeré. Em implantacdo
ainda estdo o Campus Garopaba, Campus Sao Carlos, Campus Tubardo
e 0 Polos de Biguacu e de Navegantes. Em 2010, foi criado também o
polo de extensdo (POLOEX 1), no municipio de Paulo Lopes, onde a
instituicdo tera um espago para a comunidade de remanescentes
quilombolas de Santa Cruz. (Fonte: website IF-SC e IF-SC, 2012). A
seguir, na Figura 2, o mapa catarinense da Rede Federal:

*! No documento de Prestagdo de Contas 2011 do IF-SC (2012, p. 72), consta
que “em relagdo ao total do Orgamento para o exercicio 2011, [...] foi de R$
223.347.760,00, sendo R$ 177.229.507,00 em Despesas Correntes e R$
46.118.253,00 em Investimentos.
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Figura 2 - Mapa Catarinense da Rede Federal.
Fonte: IF-SC, 2012, p. 56.
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O IF-SC possui uma organizacdo administrativa composta por
seus campi e a reitoria®%. Constitui-se em autarquia federal, vinculada ao
Ministério da Educagdo, com autonomia administrativa, patrimonial,
financeira, didatico-pedagdgica e disciplinar.

Como consequéncia da expansdo do numero de campi e a
crescente oferta de ensino na modalidade EAD, aumentou o nimero de
alunos. Em julho de 2011, o ndmero de estudantes do IF-SC
apresentava-se da seguinte forma:

Tabela 8 - Distribui¢do de alunos nos campi do IF-SC julho de 2011

Campus NUmero de alunos matriculados
Ararangua 774
Avancado Cacador 68
Avancado Garopaba 44
Avancado Geraldo Werninghaus 537
Avancado Palhoca 65
Avancado Urupema 146
Avancgado Xanxeré 79
Canoinhas 131
Chapecé 770
Continente 470
Criciima 103
Florianopolis 3540
Gaspar 162
Itajai 37
Jaragua do Sul 486
Joinville 893

%2 A Reitoria é 0 6rgdo executivo e tem por finalidade organizar a gestdo do IF-
SC. A Reitoria é composta pelas seguintes Pro-Reitorias: Pro-Reitoria de
Ensino; Pro-Reitoria de Administragdo; Pro-Reitoria de Extensdo e RelagGes
Externas; Prd-Reitoria de Pesquisa, P6s-Graduagdo e Inovagdo; Prd-Reitoria
de Desenvolvimento Institucional. Mais informacfes em: www.ifsc.edu.br.
Acesso em 20 ago. 2011.
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Lages 210

Sédo José 1136

Sdo Miguel do Oeste 217

Ensino a Distancia (EaD) 1222
Total 11.090%

Fonte: Informacdes repassadas via e-mail por servidor do IF-SC, dia 31 de
agosto de 2011.

O gréfico abaixo demonstra o crescimento do nimero de alunos
em alguns campi do IF-SC. Comparando estes dados de 2010 e 2011,
enfatizamos esta modificagio em porcentagem na rede federal
catarinense:

4000
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Gréfico 1 - Alunos 2010 e 2011 do IF-SC .
Fonte: www.ifsc.edu.br. Acesso em 11 jan. 2011 (dados de 2010) e informagdes
do IF-SC, dia 31ago. 2011 (dados de 2011).

% Em dezembro de 2010, conforma website institucional, a distribuicio de
alunos nos principais campi se dava da seguinte maneira: Ararangua — 595;
Chapect — 699; Continente — 448; Floriandpolis — 3219; EAD — 537; Jaragua
do Sul — 852; Joinville — 728; Sdo José — 1174. Fonte: www.ifsc.edu.br,
acesso em 11 de janeiro de 2011.



80

Comparando 2010 e 2011, notamos um aumento significativo no
numero de alunos. O campus S&do José sofreu uma pequena queda no seu
numero de alunos comparando os dois anos, 0 que pode se relacionar ao
fato das atividades com surdos se transferirem para o campus Palhoga-
Bilingue. No Campus Jaragua do Sul também ocorreu uma consideravel
queda no nimero de alunos: de 852, em 2010, para 486, em 2011 (-
43%). Mas atentamos para o fato de que foi implementada mais uma
unidade de ensino do IF-SC no municipio — Avangado Geraldo
Werninghaus, que juntos somam 1023 alunos em julho de 2011, o que
equivale a 20,07% de aumento no nimero de matriculas nos campi do
municipio no periodo de sete meses. As informacGes acima foram
disponibilizadas pelo website institucional e repassadas por servidores
da instituicdo.

Como outra fonte de dados sobre o IF-SC, utilizamos o
documento “Prestagdo de Contas Ordinaria Anual — Relatério de Gestao
do exercicio de 20117 (IF-SC, 2012) que traz uma série de informagdes
institucionais. Dentre elas, dados sobre o numero de alunos de 2010 e
2011 do IF-SC:

Tabela 9 - NUmero de alunos — 2010 e 2011

Quantidade de alunos (referéncia a Matricula anual):
Alunos que integralizaram o 1° semestre + Matricula inicial do 2°

semestre
2010 2011
Numero Alunos anual Presencial 10342 11918
NUmero Alunos anual (EAD) 1222 2312
Total de alunos 11564 14230

Fonte: IF-SC, 2012, p. 55-56.

Comparando o numero de alunos presenciais e EAD de 2010 e
2011, vemos um crescimento de 23% de um ano para outro, uma
porcentagem bastante significativa, reflexo da politica de expanséo que
acontece na Rede Federal em Santa Catarina e no Brasil. O documento
(IF-SC, 2012) ainda apresenta a entrada por nivel e modalidade do IF-
SC, desde FIC até pds-graduacao:
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Tabela 10 - NUmero de alunos — 2010 e 2011- ingresso por nivel e

modalidade
NUmero de alunos Ingressos (1° e 2° 2010 2011
Ingressos Graduacao 0 85
Ingressos Graduagdo (EAD) 0 0
Ingressos Licenciatura 216 274
Ingressos Licenciatura (EAD) 0 0
Ingressos CST>* 606 777
Ingressos CST (EAD) 200 350
Ingressos Ensino Médio (propedéutico) 0 0
Ingressos Ensino Médio (propedéutico) 0 0
Ingressos Cursos Técnico 3704 5267
Ingressos Cursos Técnico (EAD) 0 300
Ingressos Formacdo Inicial e Continuada 1453 3424
Ingressos Pds-Graduacdo: Especializacao 885 30
Ingressos Pds-Graduacdo: Especializacao 0 680
Ingressos Pds-Graduacdo: Mestrado 20 20
Ingressos Pds-Graduacdo: Doutorado 0 0
Total de Ingressos EAD 1080 1330
Total Ingressos Presenciais 6004 9877
Total de Ingressos Campus 7084 11207

Fonte: Prestacdo de Contas Ordinéria Anual — Relatério de Gestdo Exercicio

2011 (2012, p. 90-91).

Atentamos para o fato do aumento da oferta dos cursos de FIC
(em 2010 era de 1453 e, em 2011, foi de 3424). Tal aumento pode estar
relacionado ao fato de que os campi da expansdo da rede federal, em
geral, iniciam suas atividades com cursos desta modalidade, além do
que o ano de 2011 foi marcado pela ampliacdo da rede em diversas

regibes do estado.

Curso Superior em Tecnologia.
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Ingresso na Formagdo Inicial e Continuada 2010/2011

2424
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Grafico 2 - Ingresso na Formacéo Inicial e Continuada - 2010 e 2011.
Fonte: (IF-SC, 2012, p. 90-91); dados colhidos do documento e grafico
construido pela autora.

O aumento na oferta de FIC de 2010 a 2011 foi de 135%. Cursos
de Formagdo Inicial e Continuada em geral sdo cursos de curta duragdo
e muitos deles ndo exigem ou podem ser realizados por alunos com
baixa escolaridade e sem término de niveis de ensino.

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) ressaltam que uma politica de
educacdo profissional relacionada a educagdo basica acaba por objetivar
uma qualificacdo e requalificacdo da populacdo adulta com baixa
escolaridade, com cursos de curta duragdo e dissociados da educagdo
basica e de um plano de formacdo continuada, ndo havendo, portanto,
uma preocupacao com a recuperacdo da escolaridade da populagdo. Em
geral, seu publico-alvo s&o trabalhadores. E é justamente nesta
modalidade que se encontra 0 maior nimero de alunos da educacdo
especial na instituicéo.

Sobre os alunos da educacéo especial, 0 documento de prestagéo
de contas (IF-SC, 2012) apresenta informacdes referentes aos anos de
2008, 2009, 2010 e 2011, conforme Tabela 11:

Tabela 11 - Alunos da educacdo especial matriculados(2008 a 2011)

Portadores de necessidades especiais 2008 % | 2009 % | 2010 % 2011 %
Deficiéncia auditiva 5 10,08 2 10,38 12 | 0,23 29 | 0,2
Deficiéncia visual 5 10,08 6 0,45 12 | 023 4 | 0,03

Deficiéncia fisica (motora ou fala) 210,02 9 10,33 14 | 0,27 8 | 0,06
Deficiéncia maltipla 0 (0,00 0 (0,00 1| 002 0 0
Deficiéncia mental 0 [0,00 4 10,07 3| 0,06 0 0
Condutas Tipicas 0 [0,00 0 (0,00 0| 0,00 8 | 0,06
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Superdotados/altas habilidades™ 0 [0,00 [ 1 0,02 2| 0,04 1]001
Outras necessidades™ 47005 1]037 | 20 039 2 0,01
Nenhuma 0 |0,00 |634 (8,38 | 5053 | 98,75 |14178 (99,63

Total da amostra 16 |0,00 | 727 (0,00 |5117 |100,00 |14230 100

Matricula anual 6678 - | 503 - [11564 - (14230 | 100

% amostra em relagdo Matricula anual 0,24 - (7,35 - 44,25 - 100 | 100

Fonte: Prestacdo de Contas Ordinaria Anual — Relatério de Gestdo Exercicio
2011. (2012, p. 101).

Atentamos para o fato de ser utilizada a expressdo “portadores de
necessidades especiais” na tabela presente no referido documento.
Apesar de ser amplamente utilizado dentro da instituicdo o termo
“necessidades especificas”, ndo se utilizou o0 mesmo quando se tratou
dos dados referentes ao nimero de alunos®’. Segundo os dados
apresentados, em 2008, o IF-SC contava com 16 alunos com
necessidades especiais; em 2009, eram 93 estudantes; em 2010, contava
com 64 alunos e, em 2011, com 52. Com respeito ao nimero total de
alunos, observamos que tais nimeros representam: em 2008, apenas
0,23% eram alunos da educacdo especial; em 2009, o nimero passou
para 1,62%; em 2010, a porcentagem ficou em 1,25% e, em 2011,
decaiu para 0,36%.

% Na listagem disponibilizada pela instituicdo ndo consta nenhum aluno com

altas habilidades/superdotacdo. Em entrevista a autora desta pesquisa, citou-
se uma desconfianga de que um dos alunos a possuisse, mas ndo havia
confirmagdo. (CNC2, 2011).

N&o podemos precisar 0 que consta nestes dados nos anos de 2008, 2009 e
2010. No ano de 2011, acreditamos que um deles se refere a aluno com
Deficiéncia Intelectual. O segundo aluno, ndo conseguimos ter certeza sobre
qual deles se refere.

A expressdo “especificas” apareceu somente quando relacionado ao NAPNE

no documento. (IF-SC, 2012).

56

57
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Alunos da Educag¢do Especial de 2008-2011
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Gréfico 3 - Alunos da Educagéo Especial de 2008 a 2011
Fonte: Dados obtidos em IF-SC 2012, p. 101. Gréafico construido pela autora

Notamos que com a expansdo da rede federal, o nimero de
alunos da educacdo especial ndo tem acompanhado tal crescimento,
COMO vVemos nos ndmeros acima, apesar de discussdes sobre o tema e a
implementacéo dos NAPNEs.

Ainda analisando os dados do IF-SC, observamos os referentes a
renda per capita dos alunos da autarquia, 0s quais se mostram bastante
significativos:

Tabela 12 - Renda per capita familiar em salario minimo dos alunos do
IF-SC

Renda Per Capita
(e':;‘rg;'li,:‘;o 2007% 2008% 2009% 2010% 2011%
Minimo)
At 0,5 3 |081| 42 | 094|125 | 218 | 15 020 | 67 |097
05-1,0 90 | 243|113 | 252 | 463 | 808 | 83 |162| 163 | 235
10-15 300 | 8,00 | 354 | 7,88 | 1309 | 24,43| 377 | 7,37 | 802 |1156
15-25 767 20,60 | 869 [19,35 | 2007 35,04 | 1355 | 26,48 | 1411 | 20,34
2,53 827 |22,31 1062 [23,65| 892 |15,58| 1731 |33,83 | 1080 | 1557
Acima de 3 1693 | 45,67 | 2050 | 45,66 | 841 |14,68| 1556 |30,41| 3414 | 49,21
Total daamostra | 3707 | 100 | 4490 | 100 | 5727 | 100 | 5117 | 100 | 6937 | 100
Matriculaanual | 5082 | - |6678| - |8503| - |11564| - |14230| -
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% da amostraem | 72,94 67,24 67,35 44,25 - 48,75 -
relacdo Matricula
anual

Fonte: IF-SC, 2012, p. 101.

Nos documentos institucionais, como o PDI (IF-SC, 2009a), PPI
(IF-SC, 2009b) e PI (2009c), atentamos um destaque em relagdo ao que
denominam desvantagem social. O PI define sujeitos em desvantagem
social como:

[...] todos aqueles que, por diferentes razdes
(sociais, econdmicas, étnico-raciais ou culturais),
apresentam  dificuldades de acesso, de
permanéncia ou conclusdo no seu percurso
formativo em instituicGes de ensino de qualidade.
N&o se trata esses grupos como desvalidos da
sorte ou classes menos favorecidas, aos quais
devemos, por principio de solidariedade, praticar
qualquer tipo de acdo assistencialista. Os grupos
em desvantagem social séo identificados por
receberem da sociedade um reconhecimento
negativo em funcdo de caracteristicas (condicéo
étnico-racial, género, renda), por suas relagdes
sociais (origem familiar, rede de relagbes pessoais
ou por suas condi¢fes como agentes econdmicos,
politicos e culturais). Trata-se de construir uma
diversidade, construida social, historica e
culturalmente que se traduz em prejuizo no
momento de um processo seletivo competitivo no
qual se pressupde condi¢Bes de igualdade para
todos. Pela condigdo que possuem, as pessoas em
desvantagem social enfrentam barreiras que
podem se tornar impeditivas para 0 seu ingresso,
permanéncia e conclusdo com sucesso. (IF-SC,
2009c, p. 4).

A desvantagem social ndo se restringe & renda, mas esta
caracteristica é importante e que 0s outros quesitos — social, étnico-
racial e cultural — podem estar diretamente relacionados aos
desdobramentos econdmicos. Em relacdo a renda per capita, em 2011, a
maior concentracdo estd na faixa correspondente a trés salarios
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minimos™, correspondendo a 49,21%.0bservando o outro extremo dos
dados, de meio até um salario minimo sdo 2,35% e com renda de até um
salario minimo, a porcentagem corresponde a 0,97%.

A Politica de Assisténcia Estudantil (IF-SC, 2010c), instituida no
IF-SC apresenta critérios além da renda bruta, considerando outras
variaveis como gastos com doengas, aluguel ou financiamento de casa
prépria, entre outros. Apesar de ser um dado bruto, consideramos que as
informacgdes deste documento oficial sdo importantes e que a renda
familiar/individual, de uma forma geral, apresenta-se alta. Apenas 67
alunos em nimeros absolutos declarou ter renda per capita de até meio
salario minimo no ano de 2011. O publico definido como usuério da
assisténcia social, de acordo com a Lei Organica de Assisténcia Social -
LOAS, lei n° 8742/1993 (BRASIL, 1993), possui renda de até um
quarto de salario minimo por pessoa da familia. Consideramos o0s
critérios de renda da LOAS bastante restritivos e, em muitos municipios
e instituicBes, se define critérios diversificados, como no IF-SC,
considerando agravantes sociais, a fim de abranger outros publicos e
pessoas em situacdo de vulnerabilidade, como trabalhadores sazonais,
informais, em subemprego, familias numerosas, entre outros.

Observamos também nos dados que tais informacdes sdo obtidas
via questionario socioecondmico e que 0S MEsSMOS NA0 possuem
comprovagOes, embora sejam empregadas de forma oficial e utilizadas
em documentos institucionais.

N&o obtivemos informacBes de renda concernentes aos cursos e
modalidades, mas levantamos a hipotese de que ha uma concentragdo de
alunos com menor renda (e com agravantes sociais) na formacdo inicial
e continuada, uma vez que quem frequenta esta modalidade €, em geral,
trabalhador e que possui baixa escolaridade — podendo estar em postos
precarizados de trabalho.

Um numero consideravel dos alunos que frequentam cursos do
IF-SC ja esta no mundo do trabalho. Sobre a ocupacéao dos alunos do IF-
SC, observa-se a Tabela 13:

Tabela 13 - Ocupacao principal alunos IF-SC 2007 a 2011

Qual sua ocupagdo | 2007 % |2008 9% | 2009 % | 2010 % | 2011 %
principal
Trabalha 2234 1100 | 3176 | 100 | 2798 | 48,86 0
Né&o trabalha 2929 51,14 0

%8 O salario minimo de 2011 correspondia a R$545,00. Portanto, trés salarios
minimos equivalem da R$1.635,00.
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Desempregado 327 | 6,39 | 386 | 5,56
Empregado de empresa 1856 |36,27 | 2461 | 35,46
privada
Estudante 2072 | 40,49 | 3008 | 43,34
Outros 295 | 577 | 318 | 4,58
Profissional Liberal/ 215 | 4,2 | 102 | 1,47
Autdnomo
Servicos 23 [ 045 | 299 | 431
Gerais/Empregado
Doméstico
Servidor Publico 263 [ 514 | 51 | 0,73
Procura trabalho pele 37 [ 0,72 | 254 | 3,66
primeira vez
Trabalhador Rural 29 | 057 | 58 | 084
Néo informado 0,04
Total da amostra 2234|100 | 3176 | 100 | 5727 | 100 | 5117 | 100 | 6940 | 100
Matricula anual 5082 6678 8503 11564 14230
% da amostra em 43,96 47,56 67,35 44,25 48,75
relacdo a matricula
anual

Fonte: IF-SC, 2012, p. 104.

Quase metade do nimero total de alunos matriculados em 2011,
em todas as modalidades, se dedica apenas aos estudos (43,34%), o que
pode ter sido influenciado pelo aumento da oferta de cursos integrados e
concomitantes na instituicdo. Outro fator que parece importante é a
oferta de bolsas de estudo que possibilitam aos estudantes a dedicagédo
integral aos cursos frequentados. Os trabalhadores da iniciativa privada
também apresentam nimeros significativos, correspondendo a 35,46% e
indicando que muitos alunos ja se encontram no mundo do trabalho. Em
geral, podemos dizer que estudantes de cursos técnicos e de FIC tem
uma preparacdo mais rapida que aqueles dos cursos superiores. Muitos
optam por essas modalidades para que possam, 0 quanto antes, estar no
mundo do trabalho (formal ou ndo), sem contar o fato de que muitos ja
conciliam trabalho e estudo, constituindo-se esta formacdo uma
alternativa a uma diferenciacdo e um acesso a outras vagas de trabalho,
com o objetivo de aumento da renda familiar e melhores condi¢Ges de
trabalho.

Os campi do IF no Estado de Santa Catarina, conforme
observamos no mapa da rede, estdo espalhados por todo o Estado, e
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apresentam diversos cursos, em diferentes niveis e modalidades™.
Destacamos trés unidades de ensino que contavam no ano de 2011, com
alunos da educacdo especial na modalidade formacéo inicial e
continuada.

O campus Florianopolis-Continente oferece grande nimero de
cursos de formagdo inicial e continuada, focando na formacdo de
trabalhadores com baixa escolaridade e/ou que ndo concluiram
determinados niveis de ensino. Possui NAPNE instituido, contando com
reunides sistematicas que acontecem duas vezes ao més. Participam do
Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas cinco
professores e trés membros do Nucleo Pedagdgico do campus. No
primeiro semestre de 2011, a unidade de ensino contou com a presenga
de trés alunos da educacéo especial® e, segundo entrevista com CN1
(2011) h& grande interesse em adequar a estrutura fisica para
acessibilidade dos alunos que necessitarem.

Outro campus que se apresenta com destaque, no que se refere a
matricula de alunos sujeitos da educacdo especial, no estado de Santa
Catarina, € o campus Palhoca-bilingue. Ele faz parte do Plano de
Expanséo 11° e, segundo o website institucional, é a primeira unidade de
educacdo tecnoldgica bilingue (Libras/Portugués) do Brasil e da
América Latina. Objetiva, segundo divulgado em péagina da internet do
IF-SC, uma politica de ensino, pesquisa e extensdo em busca de uma
efetiva interacdo entre surdos e ouvintes no campo educacional e
profissional. O Campus tem por base a formacédo de profissionais surdos
e ouvintes na modalidade bilingue, cujos cursos se dividem em dois
eixos: Producdo Cultural e Design, e Formacdo de Profissionais de
Educacéo.

% No apéndice E, apresentamos listagem dos cursos por modalidades em todos
os campi do IF-SC, de acordo com informacfes de editais do primeiro
semestre de 2012.

% O campus possui uma parceria com a APAE do Bairro Itacorubi
(Floriandpolis), e uma aluna com deficiéncia intelectual realizou estégio na
cozinha do campus. Outros dois alunos sdo do curso técnico de hospedagem:
um possui sindrome de moébius (uma doenga caracterizada por uma paralisia
facial, com perda de movimentos dos musculos da face que expressam
emogdes e 0 outro estudante possui baixa audi¢do.) Fonte: Entrevista com
CN1, 2011.

8 Fazem parte da expansdo 11, além de Palhoga-bilingue, os campi Canoinhas,
Criciima, Gaspar, Itajai, Lages, S0 Miguel do Oeste, e os campi avangados
de Cacador, Xanxeré, Urupema, Geraldo Werninghaus (Jaragua do Sul) e
Garopaba.



89

O campus Palhoca-bilingue iniciou suas atividades no primeiro
semestre de 2011 com cursos de formacdo inicial e continuada, mas
conta com servidores desde o segundo semestre de 2010. Sua sede esta
em construcdo no Bairro Cidade Universitaria Pedra Branca. Conforme
entrevista com CN3 (2011), a sede provisoria conta apenas com cinco
salas, junto & Faculdade Municipal de Palhoga. Apesar da restrigdo com
0 espaco fisico, 0 campus contou no primeiro semestre de 2011 com 23
alunos surdos frequentando a Formacao Inicial e Continuada.

Canoinhas é o terceiro campus que teve matriculados alunos da
educacdo especial em 2011. A unidade de ensino da cidade do planalto
norte catarinense iniciou suas atividades no ano de 2010, mas 0s cursos
foram iniciados no ano subsequente. Em 2011, a unidade de ensino tinha
nove alunos com “necessidades especificas”, sendo que cinco deles
eram sujeitos da educacédo especial e frequentaram cursos de Formagdo
Inicial e Continuada. Sobre a inclusdo destes alunos no campus, em
entrevista, observamos que a preocupacdo em recebé-los vai além da
questdo da acessibilidade:

Eu acredito que a acessibilidade fisica € muito
mais tranquila de ser feita, e j& existe mais. Por
exemplo, aqui o prédio jA é acessivel para
qualquer pessoa, com elevador, banheiros
adaptados, agora falta a questdo de recursos
humanos. [...] tem que incluir, mas tem que incluir
bem, que tenha uma pessoa apta para trabalhar
com aquela situagdo especifica. N&8 é em um
semestre que ela vai ficar preparada para trabalhar
[professores e profissionais envolvidos]. (CN4,
2011).

O campus Canoinhas, no momento da entrevista a esta
pesquisadora, ndo possuia NAPNE instituido.

Em um contexto geral e por sua presenca em todas as regides do
estado de Santa Catarina, o IF-SC vem ganhando cada vez mais espaco
no cenario da educagdo catarinense. Para melhor visualizarmos a
educagdo como um todo e em especial a educacdo profissional, no
Brasil e em SC, passamos a apresentar alguns dados obtidos com a
analise dos microdados do ano de 2010, que tem como fonte o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP).*

%2 Este levantamento é parte constituinte da pesquisa em desenvolvimento
intitulada “A escolarizagdo de alunos com deficiéncia e rendimento escolar:
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Nos microdados isolamos as informacdes referentes a educacgéo
profissional no estado de Santa Catarina, que é objeto de nossa pesquisa.
Encontramos os seguintes dados:

Tabela 14 - Total Alunos do Ensino Médio Integrado, Profissional e EJA de
2010 em SC

Alunos Ensino Médio 7188
Educacéo de Jovens e 255
Total 7443

Fonte: INEP. Microdados. Brasilia, 2010. (BRASIL, 2010d).

Realizamos também o cruzamento dos dados quanto a
dependéncia administrativa federal, etapa de ensino (educagdo
profissional e EJA) e necessidades especiais. Enfatizamos o nimero de
alunos sujeitos da educacdo especial nos microdados, que é pequeno:

Tabela 15 - Namero total de alunos no ensino médio integrado e educagédo
profissional e com necessidades especiais em SC

Numero Total de Alunos da Educacéo
alunos Especial

Ensino Médio - Integrado 12 Série 1003 0
Ensino Médio — Integrado 22 Série 333 0
Ensino Médio — Integrado 3? Série 271 1
Ensino Médio — Integrado 42 Série 141 0
Educac&o Profissional 952 2
Educagcéo Profissional 4438 3
Total 7443 6

Fonte: INEP. Microdados. Brasilia, 2010. (BRASIL, 2010d).

Tabela 16 - NUmero total de alunos na EJA e com necessidades especiais em SC

NUmero Total de Alunos da

uma analise dos indicadores educacionais em municipios brasileiros”,
coordenada pela Profa. Dra Silvia Marcia Ferreira Meletti (Grupo de Pesquisa
no CNPqg: Politicas Puablicas de educagdo e  Inclusdo
(http://dgp.cnpg.br/buscaoperacional/detalhegrupo.jsp?grupo=087070818IBL
S1). Pesquisa financiada pela CAPES.
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Alunos Educacédo Especial
EJA - Presencial — Ensino 11 11
Médio
EJA — Presencial — 244 19
Integrado a Educacéo
Profissional de Nivel
Médio.
Total 255 29

Fonte: INEP. Microdados. Brasilia, 2010. (BRASIL, 2010d).

Dos alunos sujeitos da Educagdo Especial, no isolamento por
necessidade especial, notamos a concentracdo em relagdo a surdez e
baixa audi¢cdo na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos:

Tabela 17 - NUmero de alunos com necessidades especiais em cada etapa em

SC

Necessidade Especial Educacéo Educacéo de Jovens e
Profissional Adultos
Ceqgueira 0
Baixa Visdo 2
Surdez 0 26
Deficiéncia Auditiva 1 2
Surdo-cegueira - -
Deficiéncia Fisica 0 0
Deficiéncia Mental 1 1
Deficiéncias Mdltiplas 0 0
Autismo 0 0
Asperger 0 0
Rett - -
TDI - -
Superdotacdo 0
Total 6 29
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Fonte: INEP. Microdados. Brasilia, 2010. (BRASIL, 2010d).

O fato de a maior incidéncia de deficiéncia ser a surdez se
relaciona ao atendimento desta demanda pela instituicdo e que culminou
na implantacio do Campus Palhoga-bilingue onde, atualmente,
encontram-se a maioria das matriculas desses alunos.

A Rede Federal e o IF-SC demonstram sua adesdo a temas e
iniciativas de cunho inclusivistas por seus documentos e praticas. De tal
forma, observamos que a influéncia, tanto dos organismos multilateriais
quanto de questdes politicas, sociais e econémicas perpassam a politica
educacional na educagdo profissional, conforme seus documentos e
politicas instituidos.
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3. ORIGEM E SUJEITOS DO AGCAO TEC NEP:
ESTRATEGIADE ~ INCLUSAO NOS CURSOS DE
FORMAGAO PROFISSIONAL

As politicas educacionais brasileiras, em diversos niveis e
modalidades, estdo marcadas por discursos com perspectiva inclusiva. A
Rede Federal de Educacéo Profissional e Tecnoldgica segue esta linha e
apresenta algumas estratégias com o objetivo de fazer com que este
ideal seja difundido, divulgado e colocado em evidéncia. Uma delas é a
criacdo e implementacdo do Programa Tecnologia, Educacao,
Cidadania e Profissionalizagdo para Pessoas com Necessidades
Especificas (A¢do TEC NEP). As proposigdes politicas para a educacao
de sujeitos da educacdo especial apresentam-se nos documentos do
Acédo TEC NEP sob a bandeira da incluséo e diversidade.

Consideramos que as ideias dos documentos apresentados e
elaborados para o0s sujeitos da educacdo especial na educagdo
profissional apresentam um posicionamento politico. A utilizagdo de
nomenclaturas como necessidades especificas e conceitos como
aceitacdo das diferencas, justica social, diversidade, entre outros,
representam ideais de um seguimento socio-politico especifico, como
alternativa de combate a exclusdo. As propostas referentes a incluséo
chegam aos campi como modificadoras das praticas educacionais e até
mesmo sociais.

3.1. A Politica de Inclusédo e Sua Relacdo com a Educacéo
Profissional e Educacgéo Especial

A inclusdo perpassa os temas relativos a politicas voltadas a
educacdo. Em nosso balan¢o de producgdes académicas, encontramos
oito trabalhos que se relacionam a inclusdo, educagdo profissional,
educacdo especial e suas nuances.

O trabalho de Silva Filho (2007) trata da inclusdo na educagéo
profissional, em que procurou indagar gestores e profissionais da
educacdo, atuantes nas unidades de ensino técnico e participantes do
programa de inclusdo na educacdo profissional da rede estadual (RJ),
buscando perceber como expressavam a compreensdo e reflexdo sobre
as barreiras e possibilidades da escola se constituir um espaco de
promocdo de igualdades e valorizagdo da diversidade.

Ja no trabalho de Fogli (2010), discute-se a implementacdo de
politicas de inclusdo para a educacdo profissional na rede de ensino da
Fundacdo de Apoio & Escola Técnica do Estado do Rio de Janeiro
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(FAETEC). Como coleta de dados, utilizou a observacdo participante,
analise documental e entrevistas com professores. Segundo a autora, a
politica de inclusdo apresenta desafios em relacdo a diferentes questdes:
politica de ingresso, concepcbes difusas sobre a inclusdo, recursos
humanos, acessibilidade e a necessidade de suporte para inclusdo
educacional. Aponta a necessidade de ampliacdo dos estudos na
perspectiva cultural e a importancia de que a formagéo dos professores
aconteca numa perspectiva inclusiva e dialégica, pensando no papel dos
educadores e da escola no atendimento a diversidade dos alunos, tendo
em vista, segundo a autora, a formagdo humana e profissional.

Destacamos também dois trabalhos da pesquisadora Acacia
Kuenzer, da Universidade Federal do Parana (UFPR). Em seu trabalho
de 2007, intitulado “Da dualidade assumida a dualidade negada: o
discurso da flexibilizagdo justifica a inclusdo excludente”, demonstra
que a relacdo entre educacdo e trabalho no regime de acumulagdo
flexivel se expressa de forma diferente na materializacdo da dualidade
estrutural. Segundo a autora, neste regime de acumulacdo a dualidade
aumenta a partir da relacdo que se estabelece entre o mercado, que
exclui do trabalho formal para inclui-lo de forma precéria ao longo das
cadeias produtivas (KUENZER, 2007). Aponta que a educacdo e a
formacdo profissional, que inclui para excluir ao longo do processo,
através da precarizacdo ou esvaziamento dos programas pedagdgicos,
conduzem a uma certificacdo desqualificada. Aborda a separagdo entre
trabalho operacional e intelectual e sobre as escolas profissionais,
apontando que

a expansdao da oferta de escolas profissionais,
portanto, ndo resulta em democratizagdo, mas sim
em aprofundamento das diferencas de classe.
Contudo, este aprofundamento nem sempre foi
claramente percebido, em face da relativa
mobilidade social que a qualificagdo profissional
propiciava no regime de acumulacédo rigida; esta
mobilidade, no entanto, era limitada pelas
dificuldades de acesso ao nivel superior,
obviamente imputadas a relagdo inadequada que a
"vitima" estabelecia com o conhecimento.
(KUENZER, 2007,p. 1159).

A acumulagdo flexivel, ao estreitar as relagdes entre o trabalho
intelectual e manual, a0 mesmo tempo que aprofunda a exploracéo,
produz o seu contrario. Conforme a autora, uma sociedade atravessada
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pela microeletronica necessita de trabalho intelectual e, por isso,
reconhece a importancia da escolarizacdo, reposicionando o papel da
escola (KUENZER, 2007). A autora ainda complementa, afirmando que
0s processos educativos sdo 0s responsaveis pela elevacdo da pratica ao
nivel do pensamento, fazendo a mediacdo entre a teoria e a prética.
Assim, permite recuperar a concepcao de omnilateralidade®® como parte
do processo de formagdo humana (KUENZER, 2007).

Em outro artigo de Kuenzer (2006), “A educagdo profissional nos
anos 2000: a dimensdo subordinada das politicas de inclusdo”, a autora
aborda a educacdo profissional nos Governos Fernando Henrique
Cardoso (FHC) e Lula da Silva (primeiro mandato) em relacdo as
demandas da classe trabalhadora e &s mudancas ocorridas no mundo do
trabalho no regime de acumulacdo flexivel. Sobre inclusdo/exclusdo,
aponta que o termo passou a ocupar importante espago, principalmente
com respeito as politicas publicas, em diversas areas. Na educagdo
profissional, passou a designar desempregados e populagdo em risco
social. Kuenzer (2006)concorda com Oliveira (2004)** que, em seu
estudo baseado em Marx, aponta que todas as inclusdes se dao de forma
subordinada, concedidas pelos que atendem as demandas do processo de
acumulagdo. Quando se volta ao trabalho complexo, verifica outra
necessidade de qualificacdo profissional e de escolaridade, em que a
autora compreende que a inclusdo subordinada é regida pela polarizagéo
das competéncias. A pesquisadora ainda indica a continuidade de
propostas precéarias para a educagdo profissional para legitimar a
inclusdo em trabalhos precarizados e a reedi¢cdo do conhecimento por
meio de formagdes de subjetividades flexiveis, polivalentes e que se
articulam em préaticas fragmentadas, em consonancia com 0 novo
regime de acumulagdo. Ainda aponta que na sociedade atual, em que se
valoriza o capital, ndo ha inclusdo que ndo atenda a essa logica e que se
coloca o desafio de rompimento desse circulo. Afirma que esse
rompimento acontecera com novas praticas e propostas e com a
participacéo da classe trabalhadora na formulacéo de politicas publicas.

%3 Omnilateralidade é um conceito presente nas obras de Marx. Pode ser
entendido como uma formagdo humana oposta a formacdo unilateral, esta
Gltima provocada pelo trabalho alienado e pela divisdo social do trabalho.
Mais informacdes em Marx (2985, 1989) Fonte
http://www.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/omn.html Acesso em 15ago.
2011.

* OLIVEIRA, A. Marx e a excluséo. Pelotas: Seiva, 2004.
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Outro artigo que destacamos em nosso balanco é o trabalho de
Porto Junior e Del Pino (2009), intitulado A Producdo da Exclusdo
Escolar e a Contra-reforma da Educacgéo Profissional: Um Estudo de
Caso sobre a Implantagdo do Decreto 2.208/97 que trata do impacto da
implantacdo do decreto no processo de exclusdo. O estudo foi realizado
com a construcdo de indicadores de exclusdo baseados no conceito de
exclusdo social. Os autores analisaram este fenémeno no entdo CEFET-
RS, atual IF Sul-riograndense, entre os anos de 1989 e 2006. Em relacdo
a exclusdo, baseiam-se no conceito de exclusdo social sistematizado por
Ferraro (2004)%°. Ha vertentes, segundo os autores, que colocam a culpa
no aluno sobre o fracasso escolar e que h& algumas pesquisas
responsabilizando os métodos de ensino empregados. Baseando-se em
Angelucci et al. (2004)%, os autores consideram que a evasdo, a
reprovacdo e a repeténcia sdo “aparéncias de um fendmeno social e
cultural profundo” (ARAUJO E HYPOLITO, 2010, p. 2). Inclusive,
baseado em Ribeiro (1999)%', relaciona a exclusdo & dinamica do
préprio sistema capitalista. Nesta logica, segundo os pesquisadores, as
relacdes capitalistas e seu reordenamento causaram algumas mudangas
na educagdo, sobretudo na educagdo profissional. Impde-se, dessa
forma, um novo caréater na formagcao profissional de um trabalhador com
novas qualificacdes (ou pelo menos parte destes), devendo ter uma visao
mais sistémica dos sistemas produtivos. Baseando-se em Oliveira
(2006)%, afirma que a visdo das competéncias dos cursos técnicos acaba
por confluir com os ideais do mercado, valorizando o “saber fazer”, e
que essa ideia justificava a contra-reforma da educagédo profissional
ocorrida a partir de 1997.

Na perspectiva da educacdo especial, Fernandes (2009), com o
trabalho “Educacdo Profissional e Educagdo Especial: Politicas para a
Formacéo Profissional de Pessoas com Deficiéncia Mental no Brasil na
década de 19907, aborda o ensino profissionalizante para pessoas com
deficiéncia mental, considerando a reestruturacdo do sistema produtivo

® FERRARO, Alceu R. Escolarizacdo no Brasil na 6tica da exclusdo. In:
MARCHESI, Alvaro; GIL, Carlos Hernandez. Fracasso Escolar: uma
perspectiva multicultural. Porto Alegre: Artmed, 2004, p. 48-75.

% ANGELUCCI, Carla Bianchaet alii. O estado da arte da pesquisa sobre o
fracasso escolar (1991-2002): um estudo introdutério. Educacao e Pesquisa.v.
30, n. 1, p. 51- 72, jan./abr. 2004.

*’RIBEIRO, Marlene. Exclusdo: problematizando o conceito. Educagdo e
Pesquisa. 1999, v. 25, n. 1, pp. 35-49.

®OLIVEIRA, Ramon de. Agéncias multilaterais e a educagdo profissional
brasileira. Campinas, SP: Editora Alinea, 2006.
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gue opera em consonancia com as politicas internacionais. Constata que
o0 Estado brasileiro sofre influéncia das agéncias internacionais, ndo sem
seu consentimento, e desenvolve politicas para a educagdo profissional
e, em especial, para as pessoas com deficiéncia mental, atreladas aos
idearios neoliberais. A analise das politicas nacionais e internacionais
realizada na dissertacdo revelou que se constata a hegemonia de uma
classe (burguesa) que se sobrepde e reflete nas politicas educacionais.
Esclarece ainda que o discurso inclusivo se relaciona com os interesses
do capital, destacando o vinculo que se estabelece entre o ensino
profissionalizante, o crescimento econémico e a diminuigdo da pobreza.
O estudo aborda as oficinas protegidas®® e ainda aponta em sua pesquisa
que o discurso neoliberal apresenta a educacdo profissional, praticada no
interior delas, como resposta ao desemprego das pessoas com
deficiéncia mental. Este estudo desenvolvido na Universidade Estadual
de Maringa mostra que os principios e a l6gica do capitalismo e do
discurso neoliberal em relagdo a educagdo sdo causa e nao efeito do
desemprego.

Outro trabalho que destacamos é de Silva e Palhano (2005) com o
artigo intitulado “Formag@o Profissional: uma alternativa inclusiva para
pessoas com deficiéncia”. Problematizam que a crise do capitalismo
causa destruicdo de postos de trabalho, e que os trabalhadores estdo cada
vez mais fragilizados pela globalizagcdo da economia. Aponta que no
Brasil vem acontecendo a discussdo sobre a formagdo profissional de
pessoas com deficiéncia, e que, quando se fala de pessoas com
deficiéncia mental, elas acontecem em oficinas protegidas, sob a l6gica

%9 Conforme o Decreto Federal 3298/99, em seu artigo 35, considera-se oficina
protegida de producdo: § 4° [...] a unidade que funciona em relagcdo de
dependéncia com entidade publica ou beneficente de assisténcia social, que
tem por objetivo desenvolver programa de habilitacdo profissional para
adolescente e adulto portador de deficiéncia, provendo-o com trabalho
remunerado, com vista a emancipagdo econdmica e pessoal relativa. § 5°
Considera-se oficina protegida terapéutica a unidade que funciona em relagdo
de dependéncia com entidade publica ou beneficente de assisténcia social, que
tem por objetivo a integracdo social por meio de atividades de adaptacéo e
capacitacdo para o trabalho de adolescentes e adultos que devido ao seu grau
de deficiéncia, transitoria ou permanente, ndo possa desempenhar atividade
laboral no mercado competitivo de trabalho ou em oficina protegida de
producdo. (www.planalto.gov.br. Acesso em 27/07/2011). Embora ndo seja
nosso foco, no contexto de suas relacBes, esta discussdo contribui para
pensarmos sobre a inclusdo na educacdo profissional dos sujeitos da educagdo
especial.
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do modelo taylorista/fordista, ou seja, em carater restrito, de
“adestramento”. O autor afirma que o mercado de trabalho € excludente,
levando em consideracdo as deficiéncias, marketing pessoal, entre
outras questdes, e observa que o trabalho exercido é definido por
subcontratos e de forma precéria. Conclui, portanto, que a formacao
desse publico deve levar em conta o contexto social e histdrico,
rompendo com o estigma dos trabalhos manuais e repetitivos.

Essas produgdes académicas possibilitam-nos verificar em que
perspectiva se pesquisa sobre educacgdo especial e incluséo, e as ideias
que sdo disseminadas nestes trabalhos. Observamos que se apresentam
trabalhos responsabilizando o professor sobre a inclusdo (FOGLI,
2010), assim como trabalhos que criticam a perspectiva inclusiva, ja que
estas estdo em consondncia com o regime de acumulacdo capitalista
(KUENZER, 2006, 2007). Consideramos que as pesquisas influenciam e
sdo influenciadas pelas politicas propostas para o publico da educacédo
especial na rede federal de educacdo, em que a inclusdo é tema central e
apresentado como ideologia a ser seguida pelos campi.

3.2. Os Documentos Institucionais e da Rede Federal

A Rede Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia apresenta e
dissemina em seus documentos’® os conceitos de diversidade e de
inclusdo no bojo da educacdo especial. Tal utilizagdo e divulgacdo
também se faz presente em pesquisas relacionadas ao A¢io TEC NEP™
0 que vai ao encontro do que é preconizado pelos organismos
internacionais’2.

Essa tendéncia também é sentida na reestruturacdo do MEC,
quando se extinguiu a Secretaria de Educacdo Especial (SEESP) no

"0 *Educacéo, tecnologia e Profissionalizacdo para pessoas com Necessidades
Educacionais Especiais — ANAIS' (BRASIL, 2006), Documento Basico
(BRASIL, 2010a), Acdo TEC NEP Humanizando a Educagdo Profissional e
Tecnolégica (BRASIL, 2010b), Manual de Orientagdo Tecnologia, Educagao,
Cidadania e Profissionalizacdo para Pessoas com Necessidades Especificas
(BRASIL, 2010c).

™ Exemplos sdo as pesquisas de ROSA (2011) e NASCIMENTO et al. (2011).

"2 A Unesco promoveu cursos de “Educagdo para a Diversidade” na modalidade
a distancia para educadores. Ha inclusive um documento denominado
“Diversidade na Educagdo: experiéncias de formagdo continuada de
professores”, da cole¢do Educagdo para Todos, em parceria com o MEC, do
ano de 2006. Disponivel em
http://unesdoc.unesco.org/images/0015/001545/154577por.pdf.  Acesso em
17/02/2012. Para uma perspectiva critica ver Garcia (2004).
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primeiro semestre de 2011. A partir de entdo a Educacdo Especial
compde a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusdo (SECADI), que anteriormente de chamava
SECAD, sem o termo inclusdo. Ao invés de possuir status de secretaria,
a Educacéo Especial ganhou uma diretoria. O decreto n® 7480, de 16 de
maio de 2011, em seu Art. 22, define como competéncias da SECADI:

| - planejar, orientar e coordenar, em articulagdo
com os sistemas de ensino, a implementacéo de
politicas para a alfabetizacdo, a educagdo de
jovens e adultos, a educacdo do campo, a
educacdo escolar indigena, a educacdo em &reas
remanescentes de quilombos, a educacdo em
direitos humanos, a educacdo ambiental e a
educacdo especial;

Il - promover, em parceria com 0s sistemas de
ensino, a formulagdo e a implementacdo de
politicas publicas voltadas a valorizagdo das
diferencas e da diversidade, a promogdo da
educacdo inclusiva, dos direitos humanos e do
desenvolvimento sustentavel;

II- implementar agBes de cooperagdo técnica e
financeira entre a Unido, Estados, Municipios,
Distrito Federal, bem como organismos nacionais e
internacionais, voltadas a alfabetizacdo e educacéo
de jovens e adultos, a educacdo do campo, a
educacdo escolar indigena, a educagdo em areas
remanescentes de quilombos, a educagéo em direitos
humanos, a educacdo ambiental e a educacdo
especial; e

IV - coordenar agles de educagdo continuada,
alfabetizagdo, diversidade, direitos humanos,
educacdo inclusiva e educacdo ambiental, por
meio da articulagdo com 6rgdos governamentais e
ndao governamentais, visando a efetivacdo de
politicas publicas intersetoriais. (BRASIL, 2011).

Enfatiza-se o foco da secretaria em um publico diversificado para
sua politica — alfabetizacdo, educacdo de jovens e adultos, educacdo do
campo, educacdo indigena, quilombola, direitos humanos, ambiental e
especial. O item Il (dois) reafirma a questdo da valorizagdo das
diferencas, diversidade e a promogéo da educacdo inclusiva. Em relacdo
a educacdo especial, observa-se sua substituicdo pelo termo educagdo
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inclusiva. O website do MEC afirma que o objetivo da SECADI é
“contribuir para a reducéo das desigualdades educacionais por meio da
participacdo de todos os cidaddos em politicas publicas que assegurem a
ampliacdo do acesso a educa(;ﬁo”.73

Documentos especificos da educacdo profissional e tecnolégica
(BRASIL, 2010a e BRASIL, 2010b) voltados ao Ac¢do TEC NEP,
tratam dos alunos com necessidades especificas como sindénimo de
alunos com necessidades educacionais especiais, utilizando as vezes este
altimo termo. Porém, nos documentos estaduais da Rede Federal,
conforme o Regulamento do NAPNE - Central (IF-SC, 2011) os alunos,
foco de tais politicas, sdo pessoas com deficiéncia (cegos, surdos, baixa
visdo, surdo cegas, entre outros), altas habilidades/superdotacéo,
dificuldades motoras, deficiéncia intelectual, Transtorno Global do
Desenvolvimento (TGD) e com transtornos psiquicos (depressao,
transtorno bipolar, entre outros). Ja na Politica Nacional de Educacdo
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008b), néo
encontramos mencao de questdes psiquicas na definicao de seu publico.

Os documentos nacionais consideram a diversidade como “um
bem que enriquece o individuo e a convivéncia humana” (BRASIL,
2010a, p. 6) e que “Inclusdo ¢ melhorar a sociedade, porque a
humanidade caminha para a diversidade e esta se refere as diferencas
individuais, isso ¢ inclusdo” (VIEIRA, 2006, p. 16)"*. Transparece,
através deste excerto e pela forma como sdo conduzidas essas politicas,
que a politica nacional dissemina a ideia de que a diversidade deve ser
cultuada e a incluséo proporciona 0 mesmo conceito.

A abordagem feita pela inclusdo como principio e caminho a ser
tomado dentro da institui¢do, toma por base os documentos Politica de
Educacdo Especial na Perspectiva de Educacdo Inclusiva (BRASIL,
2008b) e Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994), com relacdo a
aceitacdo das diferencas e abertura dos espacos:

Os principios que regem a Inclusdo devem estar
pautados na aceitacdo das diferencas individuais,
bem como na valorizacdo de cada sujeito, no
respeito e convivéncia, a despeito da diversidade
humana, valorizando a cooperagdo entre pessoas.
A equiparagdo de oportunidades, que é o processo

™ No website a expressdo utilizada é SECAD e ndo SECADI apesar de ja ter
ocorrido a incorporagdo dessa dire¢do nesta secretaria. Website:
portal.mec.gov.br. Acesso em 01/12/2011.

™ Transcricéo de palestra, presente no documento ANAIS (BRASIL, 2006)
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por intermédio do qual os sistemas gerais da
sociedade (meio fisico, habitagdo, transporte,
servicos sociais, servicos de salde, servicos
educacionais e oportunidades de trabalho, a vida
cultural e social, as instalagcGes esportivas e de
recreacdo, etc.) devem ser viabilizados de forma a
ser acessiveis a todos. (ROSA, 2010b, p. 26)75.

A inclusdo é a tdnica da politica voltada aos alunos da educagéo
especial, tomada como abertura de espacos e aceitacdo das diferencas.
Em alguns documentos (BRASIL, 2010a e 2010b) e nas producdes
académicas sobre o tema, a inclusdo é confundida com a propria area de
Educacdo Especial.

Bueno (2008) afirma que a inclusdo veio substituir o paradigma
da integracdo. A traducdo feita pela Coordenadoria Nacional para
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE) da
Declara¢do de Salamanca troca o termo “orientacdo integradora” por
“orientagdo inclusiva”. Para o autor, ndo ¢ um mero problema de
tradugdo, mas uma questdo conceitual e politica fundamental (BUENO,
2008). Essa substituicdo do termo parece indicar a adequacéo da politica
de inclusdo em nivel nacional com as consideracbes feitas em
documentos e preconizagfes internacionais. Consideramos que 0s
termos inclusdo e integracdo tém significados diferentes, assim como o0
termo educagdo especial e educagdo inclusiva ndo sdo sinbnimos. A
utilizacdo de termos como diversidade e inclusdo parece fazer parte do
que Shiroma, Campos e¢ Garcia (2005) apontam como “hegemonia
discursiva” na educacdo. Consideramos também que as ‘“palavras
importam” e que, o fato destas palavras e termos serem amplamente
divulgadas e relacionadas a educacdo, objetiva um “vocabulario para
mudanga” (SHIROMA, CAMPOS; GARCIA, 2005, p. 428)°.

Na rede federal, especificamente nos IFs, o termo “necessidades
especificas”, como ja apontamos anteriormente, ¢ utilizado como

> Artigo que compde o documento Acdo TEC NEP Humanizando a Educacéo
Profissional e Tecnol4gica (BRASIL, 2010b). Vanderley Flor da Rosa, doutor
em educagdo pela Universidade Estadual de Sdo Paulo (UNESP), Campus
Marilia. E professor da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana
(UTFPR) e gestor estadual do Parana no Acdo TEC NEP.

"®Shiroma, Campos e Garcia (2005, p. 428) citam um relatorio de 1995
elaborado pela ComissiononWealthCreationand Social Cohesion da Unido
Europeia, que possui um capitulo com o tema “vocabulario para a mudanga”,
onde apresenta a ideia de que words matter (palavras importam). O relatorio
sugere termos a serem utilizados como inclusdo, cidadania, entre outros.
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sindnimo de necessidades especiais. Porém, além de abranger os sujeitos

da educacdo especial, este termo abrange outras necessidades

desassociadas da deficiéncia, conforme o que segue:
Necessidades Especificas [termo utilizado] em
concordéncia com o argumento do documento-
base da Acdo TECNEP - Tecnologia, Educacéo,
Cidadania e Profissionalizacdo para Pessoas com
Necessidades Especificas, que entende que cada
pessoa com alguma necessidade fisica, emocional,
cognitiva, relacionadas ou ndo ha uma deficiéncia,
apresenta uma necessidade especifica, que atende
unicamente ao seu caso, € ndo uma "necessidade
especial”. Ndo ha no momento nenhum
documento ou legislagdo que justifique o termo
"pessoa com necessidade especifica”, porém ja se
concorda com essa terminologia.
(NASCIMENTO et al, 2011, p. 2).

Embora a definicdo citada no documento seja bem ampliada, o
foco principal das politicas é voltado ao enaltecimento das diferengas,
além da questdo sécio-econdmica. O discurso tem uma funcgdo
legitimadora e com objetivo de formar consensos associados as politicas
de inclusdo. O IF-SC ja o incorporou, sendo o termo amplamente
divulgado e utilizado quando remete a tal publico, como podemos
observar na fala do coordenador central do NAPNE:

Quando a gente comegou a utilizar o termo
necessidades especificas, ele saiu de dentro do
movimento das pessoas com deficiéncia. Eles, por
discussdo tedrica, desenvolvimento de
terminologia. Primeiro era portadores com
necessidade especial, depois ficou pessoas com
necessidades especiais, depois pessoas com
deficiéncia. E nessa discussdo eles disseram: eu
ndo tenho uma necessidade especial, eu tenho uma
necessidade especifica. O atendimento pode ser
especializado. [...] A gente adotou e eles falaram
assim, eu lembro que num seminario um cego
falou: eu ndo tenho uma necessidade especial, eu
tenho uma necessidade especifica. O atendimento
pode ser especializado. A minha necessidade é
especifica. A minha necessidade ndo é igual a
dele. N&o tem uma necessidade que seja especial.
A necessidade dele ndo € especial, é especifica. O
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atendimento pode ser especializado. Entdo quando
falam em necessidade especifica, ta falando de
surdo, de cego, baixa visdo, pessoa com dislexias,
altas habilidades, pessoas com distdrbios,
sindromes. Todo esse grupo ai que numa outra
linha tedrica, tu podes dizer necessidade especial.
Sdo sindnimos. (CNC1, 2011).

Atentamos para o fato da terminologia utilizada nos documentos
e nos discursos emergir dos movimentos sociais e ndo possuir
discussbes tedricas sobre a mesma. Além do enfoque na educagdo
especial com um atendimento especializado, a questdo socioecondmica
para a rede federal, ganha destaque quando se refere a incluséo:

Os principios filosoficos da inclusdo se reportam a
nossa realidade social e embora o TEC NEP pense
e atue mais diretamente para as pessoas com
necessidades decorrentes de deficiéncias de
condutas tipicas e de altas habilidades. Ha esses
outros excluidos que estdo nas nossas escolas
também. Somos 23 milhdes de brasileiros vivendo
em situacdo de extrema pobreza. No mundo
existem muitas pessoas que vivem com um ddlar
por dia, e as criancas e as mulheres sdo as mais
atingidas por essa situacdo de extrema pobreza.
Temos que pensar porque existe essa situagdo. Por
que estamos trabalhando para a inclusdo se ha
tanta excluséo, ainda. Por que mesmo trabalhando
nessa direcdo, nds mesmos ainda excluimos tantas
pessoas? Temos que lembrar que essa situacdo da
exclusdo é muito mais cultural do que social, nds
somos criaturas excludentes. Deveria ser o
contrario, deveriamos ser criaturas inclusivas, mas
na verdade, somos naturalmente excludentes.
Percebemos que comeca nas escolas, quando
Somos pequeninos, nossa geracdo ndo trabalhou
muito com a questdo de trabalhos em grupo. Eu
ndo tive essa oportunidade de trabalhar em grupos
quando eu era crianga, so fui ter essa oportunidade
a partir do ensino médio, mas a minha experiéncia
foi de exclusdo. Ninguém queria fazer grupo com
a [...] o fulano é muito gordo, ele é muito magro,
ele é muito alto, ele é muito bonito, ele é muito
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simpatico, ele é antipatico, ele tem muita grana,
ele tem pouca grana. Dessa forma, vamos,
culturalmente, criando esse leque de exclusdo nas
nossas relag@es sociais, por isso que eu afirmo que
a exclusdo é muito mais cultural do que social.
(VIEIRA, 20086, p. 8).

Observa-se que a exclusdo, neste documento, é tratada como um
problema relativo a cultura e ndo a questdes de base material,
deslocando a discussdo do campo material para o cultural, além de
responsabilizar o individuo quanto a excluséo.

Documentos relacionados ao A¢do TEC NEP demonstram foco
na questdo socioeconémica, um dos objetos de discussdo dentro dos
Nicleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas
(NAPNES) e grupos especificos. Porém, parece que o foco acaba por ser
colocado na questdo cultural, do preconceito, da discriminagcdo. A
inclusdo, o enaltecimento e o reconhecimento das diferencas individuais
retira 0 foco das deficiéncias, colocando-o sob outros aspectos, como
sociais, econdmicos e até culturais. As politicas apresentadas
desconsideram a existéncia de classes sociais, responsabilizando o
individuo pelo seu fracasso ou sucesso escolar e no mundo do trabalho.
Bueno (1997), sobre a produgdo social da identidade do anormal, afirma
que:

Se, do ponto bioldgico, a perspectiva positivista
ndo se sustenta, a sua utilizagdo como paradigma
para a conceituacdo da relacdo normalidade —
anormalidade social, [...] merece ser colocada sob
crivo critico, pois mesmo aquelas anormalidades
de origem organica, além de interferirem na
capacidade de sobrevivéncia da espécie, geram
consequéncias sobre as suas potencialidades de
participacdo social do individuo. (BUENO, 1997,
p. 166).

Consideramos que devemos ter politicas e acfes voltadas aos
alunos da educagdo especial, ja que se apresenta a necessidade de
acessarem a educacdo profissional (muito mais do que a abertura dos
espacos), mas também a garantia de acesso politico-pedagdgico para sua
permanéncia com qualidade. Para Bueno (1997, p. 179),
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[...] o discurso de ampliacdo de oportunidades
educacionais aos que ndo conseguem usufruir dos
processos regulares de ensino serve para encobrir,
na verdade, a real falta de acesso a educacdo
especializada, na medida em que maior parte da
populacdo  deficiente  continua sem ter
oportunidades de incorporacdo pelos sistemas
especiais de ensino. Ao ndo incorporar, entdo, a
maior parcela das criangas anormais, a educagéo
especial ~ contribui  decisivamente para a
disseminacdo da concepgdo de irreversibilidade da
anormalidade, na medida em que, por ndo deixar
explicita que essa ampliagdo ndo significou, de
fato, a oportunidade de acesso a maioria dos
deficientes, 0s quais permanecem  sem
atendimento e consequentemente com grandes
dificuldades de integracdo social, contribui para
que a sociedade em geral os encare como
incapazes de adquirirem autonomia. (BUENO,
1997, p. 179).

Notamos o foco constante das politicas do A¢do TEC NEP no
individuo e no desenvolvimento de suas potencialidades, como resposta
aos ideais inclusivos colocados nos documentos especificos. Seguindo a
linha de um foco diversificado, o Plano de Inclusdo apresenta como
publico das politicas inclusivas em nivel nacional:

No ambito do Ministério da Educacéo, constituem
as politicas inclusivas: politicas para pessoas com
necessidades especiais; politicas de direitos
humanos para criancas e adolescentes; politicas de
género e diferenca sexual; politicas de inclusdo
étnico-racial; politicas para inclusdo étnico-racial
das comunidades indigenas; politicas de inclusao
de jovens e adultos a educacdo profissional e
tecnoldgica; politicas inclusivas para educagdo do
campo. (IF-SC, 2009c, p. 6).

As politicas voltadas a educacdo profissional, especificamente
relacionadas ao Acdo TEC NEP, acabam por ter grande foco nos
individuos, na igualdade de oportunidades e na responsabilizacdo do
aluno.
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Os documentos nacionais e estaduais em relacdo a educacdo
profissional apresentam t6nicas diversificadas. Os relacionados ao Ag¢do
TEC NEP mencionam a educacdo especial na perspectiva da
inclusdo/diversidade, enquanto que os documentos do IF-SC trazem a
questdo do deficiéncia (voltada em grande medida ao surdo, que
historicamente o IF-SC recebe entre seus alunos) e as pessoas
consideradas em desvantagem social, sob a perspectiva socioecondmica.

O Programa Acdo TEC NEP, divulgado na rede federal, objetiva
o atendimento de alunos com necessidades especificas, com estratégias
e definicBes conceituais em seus documentos, apresentados como
encaminhamentos a serem seguidos pelos campi. Desse modo,
apresentaremos 0 A¢do TEC NEP, que foi iniciado na década de 2000 e
coloca agBes inclusivas de carater humanitario para a educagdo
profissional e tecnoldgica.

3.3. O Acdo TEC NEP como Estratégia de Inclusdo

O Acéo TEC NEP iniciou suas atividades nos anos 2000. Antes
de apresentarmos de que forma se deu esse processo, destacamos o fato
da modificacdo de sua nomenclatura ao longo deste periodo. Né&o
conseguimos precisar de que forma se deu essa mudanga, ja que esse
processo nao esta especificado em nenhum documento ou pesquisa 0s
quais tivemos acesso. Na sua origem, no inicio da década de 2000, o
programa da SETEC utilizava o nome de Educagdo, Tecnologia e
Profissionalizagdo para Pessoas com Necessidades Educacionais
Especiais (TEC NEP). A partir do ano de 2006, o programa modifica
seu nome, incluindo a palavra “agéo” e definindo-se como Tecnologia,
Educacdo, Cidadania e Profissionalizacgdo para Pessoas com
Necessidades Especificas (Acdo TEC NEP)”’. Além da inclusdo de
palavra em seu termo, atentamos para o fato de se modificar a ordem
das palavras “tecnologia” e “educac¢do” em seu nome, € a incorporagao
do verbete “cidadania”, que ndo aparecia na primeira especificagdo.
Além destes, passa-se a usar a expressdo “necessidades especificas” ao
invés de “necessidades educacionais especiais”.

Sobre a origem do programa, o Documento Basico
(BRASIL,2010a) afirma que a Secretaria de Educacdo Especial

" Tal informagao sobre a mudanca no ano de 2006 foi obtida em nota de rodapé
na tese de Rosa (2010a, p. 22). Esta € a Gnica mengdo que encontramos sobre
a mudanca do nome e incluséo da palavra ag&o.
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(SEESP)’® no ano de 2000”° solicitou junto a entdo Secretaria de
Educacio Meédia e Tecnolégica (SEMTEC)®*® a identificacdo de
unidades de ensino que possuiam alunos da educacao especial dentro da
rede de educacdo profissional.

A partir desta identificacdo dos sujeitos da rede, iniciou-se o
processo de elaboragdo/implementacdo do Programa TEC NEP. O
documento A¢cdo TEC NEP Humanizando a Educagdo Profissional e
Tecnolégica (BRASIL, 2010b, p. 12) reafirma a iniciativa conjunta,
sendo o programa “proposto por duas secretarias - fim do MEC:
Secretaria de Educacdo Especial e a entdo Secretaria de Educacdo Média
e Tecnoldgica”. Segundo o Documento Basico para obtencdo destes
dados,

[...] foram desenvolvidas algumas agOes tais
como: reunibes de trabalho envolvendo as
instituicbes da Rede, Secretarias de Estado da
Educacdo, Secretarias Municipais de Educagdo e
entidades representativas. Pelo levantamento,
ficou constatado que no ensino agropecudrio 153
alunos estavam matriculados, no ensino técnico,
17 alunos e nos Centros Federais de Educacdo
Tecnolégica, 97 alunos. A partir dai, iniciou-se
um processo de consulta as instituicdes da Rede,
para sistematizar esse atendimento e criar 0s
Centros de Referéncia em educacdo profissional
de pessoas com necessidades especiais. (BRASIL,
20104, p. 13).

Notamos que ndo se especifica nos dados disponiveis em que
niveis ou modalidades se encontram estes alunos. Ainda assim, o
documento do Ac¢do TEC NEP afirma que a exclusdo educacional foi
colocada como mobilizadora da criagdo do Programa e, embora a rede ja
contasse com alunos em seu bojo, 0 mesmo € posto como um elemento
de diminuicdo da desigualdade social. Assim,

8 A Secretaria de Educagdo Especial deixa de existir em 2011 e as questes
relativas a Educacdo Especial passam a ser tratadas em uma das diretorias da
SECADI — Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo, como ja apresentamos no item 3.1.

A pesquisa de Rosa (2010a) coloca que esta busca de dados aconteceu em
1999.

% Atual Secretaria de Educaco Profissional e Tecnoldgica (SETEC).
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A exclusdo educacional, gerada historicamente
pela desigualdade social, impedia o ingresso de
pessoas com necessidades especificas em cursos
técnicos e tecnoldgicos das instituicbes de
educacdo profissional. Desde o processo seletivo
até a infra-estrutura instalada, tudo favorecia para
a reproducgdo da exclusdo e da injusti¢a social. A
institucionalizacdo, em 2000, de uma Politica de
Inclusdo a partir da A¢do TEC NEP possibilitou a
quebra desse paradigma e, com a desmistificacéo
do atendimento a esse publico-alvo, nossas
instituicbes se tornaram mais humanizadas.
(BRASIL, 2010b, p.11-12).

O excerto acima aponta que a exclusdo se apresenta pela
desigualdade em nossa sociedade e que o Acdo TEC NEP possibilita as
instituicbes tornarem-se mais humanizadas e menos excludentes.
Assumindo-se agente de mudancas sob tal aspecto (a desigualdade
social apresentada pela acumulacéo capitalista), os documentos do A¢édo
TEC NEP remetem a importancia do programa para a instituicéo,
afirmando quebra deste paradigma possibilitado pela inclusdo na Rede
Federal. Segundo 0 mesmo documento, o levantamento de dados incitou
o desenvolvimento do Programa TEC NEP, visando “a inser¢do e
permanéncia de pessoas com necessidades especiais no mercado de
trabalho bem como sua permanente capacitagdo profissional.”
(BRASIL, 2010a) e Garcia (2004) sobre o conceito de exclusdo e
desigualdade problematizam que:

a centralidade atribuida por alguns autores ao
conceito de exclusdo como forma de compreender
e superar as questdes de desigualdades presentes
na sociedade contemporénea pode contribuir para
0 encobrimento de contradi¢Bes historicas que
constituem a sociedade de classes e, a0 mesmo
tempo, para a percepgéo de alguns aspectos de sua
crise atual. A relagdo capital/trabalho é eivada de
sentidos de luta, de embates, de conteidos
politicos. J& a exclusdo, quando tomada como
categoria explicativa da realidade social, parte de
um cenério desprovido de sujeitos historicos, mas
apenas de seres que ndo se adaptaram a
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“realidade”, no caso, reduzida ao ambito do
capitalismo. (GARCIA, 2004, p. 29).

Para a colocacdo das ideais do programa em pratica, foram
elencadas algumas estratégias de implementacdo, com o objetivo de
preparacao da rede para o programa:

e A implantacdo de uma politica de Educagdo Profissional para
Pessoas com necessidades especificas, no pais;

e A experiéncia acumulada da Rede Federal de Educacdo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e o fato de 55% das
escolas ja oferecerem cursos para pessoas com necessidades
Educacionais Especiais e desenvolverem projetos com outras
instituicdes que atendem &s pessoas com necessidades
Educacionais Especiais;

e A importdncia da experiéncia acumulada dos outros atores
sociais sistema publico de Estados e Municipios, instituicdes
privadas sem fins lucrativos, entidades filantrdpicas,
organizagOes representativas dos segmentos das pessoas com
deficiéncia, Sistema S, institui¢des de ensino superior (Férum
de Educagdo Especial), empresas e cooperativas — no
atendimento em educacdo profissional para pessoas com
necessidades especificas e sua inser¢do no mercado de
trabalho;

e O conhecimento disponivel sobre o atendimento educacional a
pessoa com necessidades educacionais especiais como
instrumento para superacdo de preconceito, melhoria das
condi¢Bes de acesso, permanéncia e saida com sucesso e
principalmente como elemento determinante ao atendimento
educacional adequado — superagdo de barreiras técnico-
didaticas ao processo de aprendizagem das pessoas com
necessidades Educacionais Especiais;

e A necessidade da criacdo de espagos para intercdmbio entre a
Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica e os demais atores do segmento social pertinente;

e A necessidade de iniciar/implementar agdes conjuntas entre a
Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica e 0s outros atores sociais afins;

e A importancia de permear todo o processo de preparacdo com
um trabalho de sensibilizagdo e mobilizacdo de esforcos com
base nos ideais de uma sociedade solidaria que atenda a
diversidade;

e O compromisso de preparar a Rede Federal de Educagdo
Profissional, Cientifica e Tecnologica para a expansdo das
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oportunidades de Educacdo Profissional para Pessoas com
necessidades Educacionais Especiais e a relagdo entre teoria e
pratica (BRASIL, 2010b, p. 14-15).

Transparece nestas estratégias que a rede ja possuia alunos da
educacdo especial e que o programa parece ser especificado como uma
oficializacdo e ampliacdo de acgBes que ja aconteciam na rede.
Apresenta-se de forma bastante clara a importancia dada as parcerias
com outras instituicdes e em outras instancias (municipais, estaduais e
privadas), como estratégias de gestdo de tais agdes, além de tais
iniciativas serem alavancadoras de sensibilizacdo, objetivando uma
sociedade voltada para a diversidade. Também foi possivel perceber a
presenca de ideais de solidariedade como forma de apoio na resolucéo
das questdes que surgem. Garcia (2004), sobre as politicas para a
educacdo especial, aponta que:

Os discursos que envolvem o conceito inclusdo
em “novas” estratégias de gestdo também estdo
associados a uma série de expressdes que lhes
confere uma nuance humanitaria. Sob este signo
conjugam-se justica social, coesao,
solidariedade, pertencimento, que, ao serem
identificados como politicamente  corretos,
legitimam os discursos em questdo. (GARCIA,
2004, p. 126, grifos nossos).

Entre os anos de 2000 a 2003 foram feitas as apresentacdes do
programa TEC NEP as instituicbes e aos representantes nacionais,
regionais e estaduais, e se esclareceu como seriam os nlcleos que fariam
parte de cada instituto: os NAPNEs. Para tal fim, foram realizados
oficinas e eventos nacionais, regionais e estaduais para divulgacdo do
programa. (BRASIL, 2010a). Assim,

A Acdo TEC NEP, ao final desta etapa inicial,
adquiriu material didatico-pedagdgico especifico e
formou recursos humanos necessarios para iniciar
o0 atendimento especializado e consolidou o
atendimento especializado as pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais, de acordo
com suas demandas. (BRASIL, 2010b, p. 14).
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A Rede Federal, no estado de Santa Catarina, participou
ativamente deste processo, sendo que 0 evento da regido sul foi
realizado no estado catarinense, em agosto de 2000. Sobre a
participagdo nestes eventos regionais, a regido sul assim foi
representada, Quadro5:

Rede Federal — Regido Sul | Escolas Agrotécnicas
EAF B. Gongalves/RS
EAF Sertdo/RS
EAF Concordia/SC
EAF Rio do Sul/SC
EAF Sombrio/SC

Escola Técnica
ETF Santa Catarina
UNED Séo José/SC

CEFET
CEFET/PR
CEFET Pelotas/RS

Escola Técnica Vinculada:
ET/UFPA

Colégio Agricola de Camborit/SC
CAVG/UFPel/RS

CTI/UFSM

Sistema S| SENAI/RS
SENAC/RS

Instituicbes Governamentais | DRT

MThb/SC

MP Federal

MP Estadual

Secretaria de Desenvolvimento
Social/SC

Secretarias de Estado da Parana
Educacéo Rio Grande do Sul
Santa Catarina

Organizagdes Nao- | APAE/SC
Governamentais e | Sociedade Pestalozzi de Santa Catarina
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Associagdes Representativas | FENEIS/SC

Associagdo Catarinense de Reabilitagdo
Associacdo Catarinense de Integragdo do
Cego

Fundacdo Catarinense de Educacédo
Especial

Associacdo de Surdos de Sdo José/SC
Forum em Defesa dos Surdos/SC
Sociedade de Surdos de Séo José/SC

Quadro 5 - Participagéo regido sul em eventos regionais.
Fonte: “Documento Bésico” (BRASIL, 2010a)*".

A partir de 2003 até 2006, buscou-se, segundo o documento
bésico (2010a), a consolidacdo dos Grupos Gestores e NAPNEs € a
implantacdo do Acdo TEC NEP, cujo objetivo era a definicdo dos
gestores estaduais e regionais. O Acdo TEC NEP estabelece, entdo, uma
gestdo central com técnicos da SEMTEC e SEESP (hoje SETEC e
SECADI respectivamente). Foram definidos também cinco polos
gestores regionais:

Regido Norte CEFET/PA
Regido Nordeste CEFET/RN
Regido Centro-Oeste CEFET/MT
Regido Sudeste CEFET/MG
Regido Sul CEFET/SC

Quadro 6 - Polos Gestores Regionais
Fonte: Documento “Tecnologia, Educacdo, Cidadania e Profissionalizagdo para
Pessoas com Necessidades Especificas” (BRASIL, 2010a).

Santa Catarina tornou-se polo na Regido Sul, demonstrando seu
atuante papel nas questdes relacionadas a tematica. Além dos gestores
regionais, foram elencados, de acordo com a “sensibiliza¢do” de cada
estado, 0s gestores estaduais. Internamente foram criados os NAPNES e
estes sdo definidos como:

8 Algumas destas entidades constam apenas as siglas, e ndo seu nome
completo, o que impossibilita sabermos com certeza sua nomenclatura. O
Documento conta com dados de todas as regides nacionais, mas especificamos
apenas a regido Sul.
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[...] o principal I6cus de atuacdo do processo de
inclusdo, com o(a) Coordenador(a) designado(a)
por portaria do(a) entdo Diretor(a)-Geral. O corpo
de apoio é composto por sociélogos, psicologos,
pais de alunos, docentes, técnicos e 0s préprios
alunos que buscam, por meio de diversos
caminhos, possibilidades para o ingresso,
permanéncia e saida com sucesso de alunos com
necessidades Educacionais Especiais. (RIBEIRO
etal., 2010. p. 14)%.

Destacamos a énfase nas parcerias/apoios colocados em relacao
ao NAPNE, responsabilizando, além da escola, professores, técnicos,
pais de alunos e alunos.

Entre 2007 e 2009 centrou-se atencdo especial na Formacdo de
Recursos Humanos e uso e desenvolvimento de tecnologias assistivas.
Adjetivava-se a formacdo de recursos humanos, além de acompanhar,
avaliar e analisar os resultados (BRASIL, 2010b).

Nesse periodo foi realizada uma especializagéo a distancia com o
objetivo de capacitacdo de profissionais para trabalharem na area: o
curso de Educacdo Profissional e Tecnoldgica Inclusiva. Além desta,
foram realizados cursos de Formacgéo Inicial e Continuada (FIC) em
Libras, Braile, entre outros (BRASIL, 2010b).

A gestdo do Acdo TEC NEP é compartimentada e conta com
setores centrais, regionais e estaduais, além dos Nucleos de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNES)
presentes em varios campi.

O Documento Basico (BRASIL, 2010a) apresenta alguns
resultados sobre 0 Acdo TEC NEP:

Banco de Recursos Humanos para encaminhamento profissional de
Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais ao mundo produtivo
-~ MEC/SETEC

Capacitacdo de 250 docentes e técnicos-administrativos em curso de
atualizacdo para atendimento as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especiais - MEC/SETEC

Capacitacdo das Equipes Gestoras em Ferramentas de Educacdo a

8 Artigo que compde o documento Ac¢do TEC NEP Humanizando a

Educacéo Profissional e Tecnolodgica. Brasilia, 2010b.
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Distancia do E-proinfo [Ambiente Colaborativo de Aprendizagem] -
MEC/SETEC e SEED

Pesquisas especificas para o atendimento de Pessoas com Necessidades
Educacionais Especiais — CTI/FURG-RS, CTU/UFJF-MG, CEFET B.
Gongalves/ RS, CEFET Par4, CEFET Roraima, CEFET Santa
Catarina e Universidade Tecnol6gica Federal do Parana

Projeto “Cursos de Gemologia e Lapidagdo para PNEs”, que capacita
alunos com Necessidades Educacionais Especiais para a criacdo de
pecas em pedras preciosas, que lhes garante a geracdo de renda —
CEFET Rio Grande do Norte

Projeto “Equoterapia” desenvolve agdes terapéuticas e de formacéo
profissional utilizando cavalos — EAF Ceres/GO

Projeto “Pré-Técnico”, que prepara alunos das redes estadual e
municipal para o vestibular de ingresso na instituicdo — CEFET Paréa e
CEFET Sergipe

Projeto “Educagéio Fisica Adaptada”, voltado para o atendimento a todo
aluno matriculado no CEFET — CEFET Maranh&do e CEFET Roraima

Projeto “Livro Falado”, que disponibiliza material didatico-pedagdgico
aos alunos deficientes visuais que sdo gravados em fita K7 e CDs por
outros alunos — CEFET Para

Projeto “Roupa Especial”, que confecciona roupas e calgados voltados
para a clientela com algum tipo de deficiéncia — CEFET Minas Geras /
UNED Divinopolis

Quadro 7 - Resultado Agdo TEC NEP
Fonte: Documento Tecnologia, Educacéo, Cidadania e Profissionalizacdo para
Pessoas com Necessidades Especificas. (BRASIL, 2010a).

Notamos que grande parte dos resultados sdo cursos para a
formacédo docente ou voltados para a inser¢do dos sujeitos no mundo do
trabalho, como forma de demonstrar praticas exitosas em algumas
unidades de ensino pelo pais.

Observamos também que os documentos do Ac¢do TEC NEP
apresentam ideais e sua importancia em si mesmos, como caracteristica
autoafirmadora. Coloca-se o programa como proposigdo para “quebra
do ‘paradigma da exclusdo’”. Porém o documento indica que “sem o
comprometimento da alta-gestdo de nossos Institutos, de nossos
CEFETs, das Diretorias de escolas técnicas vinculadas as universidades
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federais e da UTFPT, ndo sera possivel tornar nossas instituicdes mais
humanizadas.” (BRASIL, 2010b, p. 83)
Também se apresenta que:

O Programa TEC NEP tem o objetivo de
modificar o contexto das instituicdes da rede
federal, disseminando conceitos, divulgando
experiéncias, sensibilizando as comunidades
escolares, para a questdo das necessidades
especiais. Para que aos poucos possamos ir
eliminando medos, preconceitos e apagando um
pouco esse panorama de exclusdo que temos. Isso
nos estamos fazendo aqui. (VIEIRA, 2006, p. 11).

Ha autores que enfatizam a questdo da politica pablica, afimando
que “[...] a Acdo TEC NEP modificou a Rede Federal de EPT pois
conseguiu colocar na pauta das discussdes das instituicbes o tema
educacdo inclusiva. Essas discussbes existentes nas instituicdes
analisam esse tema como politica pdblica e ndo mais como agdo
isolada.” (NASCIMENTO et al., 2011, p. 7). Esses autores enfatizam
ainda que:

E importante frisar que, a partir da implementagéo
da Acdo TEC NEP, o procedimento didatico-
pedag6gico e a praxis docente nas instituicdes da
Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica
e Tecnologica seguem a proposta da educagdo
inclusiva e a orientagdo da aceitacdo da
diversidade. (NASCIMENTO et al., 2011, p. 8)

Em vista disso, observamos que o0s discursos assumem
significados relacionados a convivéncia e valores humanitarios, como
aceitacdo da diversidade, igualdade de oportunidades, acolhimento das
diferencas, entre outros. Os discursos enfatizam esses valores,
focalizando o0s processos de mudanca necessarios ao sistema
educacional numa perspectiva inclusiva.

Na busca por trabalhos tratando sobre o Acdo TEC NEP e/ou
NAPNE encontramos, no balanco de produgdes académicas dois
trabalhos que focam esta temética, que sdo os trabalhos de Anjos®

® |sa Regina Santos dos Anjos é ex-servidora do Instituto Federal de Sergipe.
Atualmente é professora da Universidade Federal de Sergipe.
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(2006) e Mota (2008)*. Dois outros trabalhos sobre 0 Acdo TEC NEP
fizeram parte da pesquisa e, apesar de ndo terem sido elencados em
nosso balanco, em buscas por materiais acabaram por compor nossos
estudos. S&o eles a tese de Rosa (2010a) e o artigo de Nascimento et al.
(2011).

O trabalho de Anjos (2006), com titulo “Programa TEC NEP:
Avaliagdo de uma Proposta de Educagdo Profissional Inclusiva”, situa-
se no contexto das politicas publicas em educacédo especial no campo da
educacdo profissional de pessoas com necessidades educacionais
especiais, com foco no Programa TEC NEP, enquanto proposta de
expansdo da educacdo e profissionalizagdo destes alunos nas instituicdes
da Rede Federal. O objetivo deste estudo foi avaliar como as diretrizes
propostas no programa TEC NEP estdo sendo implementadas nas
escolas dessa rede. A pesquisa contou com questionérios realizados com
coordenadores de nucleos do TEC NEP. Utilizou-se de documentos
como fonte de pesquisa, além do questiondrio para levantamento de
dados.

Segundo Anjos (2006), baseando-se em pesquisas da educacao
especial, a preparacdo para o trabalho vem sendo discutida como forma
de integragdo social, assim como diminuir a estigmatizacdo. A autora
aponta que a questdo da inclusdo se pauta em critica a escola atual e na
questdo da igualdade de oportunidades a todos, priorizando acesso a
pessoas com necessidades educacionais especiais. A autora diz que no
Brasil acontece uma inclusdo sem planejamento, e que ndo é apenas
uma questao de acesso, mas também de formulag&o de politicas publicas
para tal (ANJOS, 2006). Baseando-se em Castel (1998)®, aponta que o
termo exclusdo acaba por envolver diferentes processos que abarcam
nossa sociedade contemporanea. Os dados de seu questionario aplicado
indica a reserva de vagas para alunos com necessidades educacionais
especiais, e aponta a necessidade de estratégias para tratamento especial
para equiparacdo de oportunidades. Sobre os alunos com necessidades
educacionais especiais, “os dados apontam ainda que do total de 379
alunos inseridos nas escolas da rede federal, 244 (65%) estavam em
cursos de formacao inicial e continuada, 83 (22%) no ensino médio, 39
(11%) em cursos técnicos, e 8(2%) em cursos tecnoldgicos e 3 (1%) no
ensino fundamental”’(ANJOS, 2006, p. 65). Ressaltando a necessidade
de mudancas na sociedade e na educacdo para a inclusdo destes sujeitos,

& Autor apresentado anteriormente.
8 CASTEL, R. As metamorfoses da questdo social: uma crénica do salario. Sdo
Paulo: Vozes, 1998.
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a autora demonstra a necessidade de reavaliar as estratégias do TEC
NEP, adequar e oferecer suporte pedagdgico, criar orcamentos para
nlcleos e capacitar os profissionais. Além disso, nota a difusdo do
pensamento neoliberal, através de parcerias, valorizacdo de acgdes
filantrdpicas, eximindo o poder pablico de suas responsabilidades.

Outro trabalho que trata do TEC NEP é de Mota (2008), que
discute a educacdo especial nas Escolas Agrotécnicas Federais,
utilizando para obtencdo de dados entrevistas e questiondrios com
servidores, professores, entre outros. Segundo a autora, verificou-se com
a pesquisa o nivel de alcance das politicas publicas para o atendimento a
pessoas com necessidades especiais e do Programa de Educacdo e
Tecnologia para a Profissionalizagdo de Pessoas com Necessidades
Educacionais Especiais (TEC NEP) nessas Instituigdes de Ensino. Mota
(2008) aponta que:

O programa TEC NEP tem oferecido condigdes
para que as Escolas Agrotécnicas Federais possam
estruturar suas propostas pedagdgicas para a
profissionalizagdo de alunos com necessidades
educacionais especiais. Os NAPNEs destas
Instituicdes de Ensino foram implantados e
apresentaram uma movimentacdo no sentido de
promover a inclusdo desses alunos. (MOTA,
2008, p. 68).

Verificamos neste Gltimo trabalho, a énfase dada ao TEC NEP e
aos NAPNEs. Apresenta dados sobre os alunos e a rede federal,
demonstrando 0s mesmo ideais presentes nos documentos do A¢éo TEC
NEP. Mostra, como uma das contribuicdes da perspectiva inclusiva, a
“receptividade dos alunos em estudar com colega que tem necessidade
educacional especial, existindo, inclusive, o registro de um nimero de
alunos que ja passou pela experiéncia de estudar em classe regular
inclusiva. (MOTA, 2008, p. 62).

A tese de Rosa® (2010a), com o titulo “Politicas Publicas
Educacionais, Direitos Sociais e Democratizacdo do acesso a Escola:
uma visao a partir da Implantacdo da Acdo TECNEP na Rede Federal de
Educagdo Tecnoldgica”, propde-se a analisar as politicas publicas
educacionais, a partir do Acdo TEC NEP. O pesquisador utilizou-se de
questionario para a coleta de dados, aplicado a coordenadores de

8 Professor da Universidade Tecnolégica Federal do Parana - Campus

Cornélio Procépio.
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NAPNE. Encontramos no trabalho excertos sobre 0o NAPNE/ TEC NEP
dos questionarios, como 0s seguintes:

Um coordenador de NAPNE afirma acreditar que
“o Programa TECNEP constitui-se em uma
possibilidade de criacdo de uma cultura inclusiva
no contexto educacional brasileiro” (CN34, 2010).
[...] Em suma, existe a consciéncia por parte dos
NAPNEs de que sdo eles quem devem “nortear e
desenvolver a politica de inclusdo, disseminando e
ressignificando o papel da IFs” (CN6, 2010), bem
como “fornecer subsidios, suporte, e informagdes
necessarias” (CN3, 2010). [...] Esta visdo
apresenta-se comum a varios coordenadores de
NAPNE, de que o TECNEP “oportuniza 0 acesso
universal a educagio tecnoldgica” (CN12, 2010).
(ROSA, 20104, p. 80).

Notamos que os discursos apresentados no trabalho sdo proximos
ao que é disseminado nos documentos de perspectiva inclusiva da rede
federal e do A¢do TEC NEP. Rosa (2010a, p.113), aponta ainda que:

E imperioso também destacar pontos positivos e
de sucesso que sdo resultados da atuacdo do
TECNEP, como mostra 0 depoimento a seguir a
respeito das pessoas com deficiéncia: “até o
momento todos tiveram grande éxito, e posso
afirmar que eles sairam verdadeiros profissionais”
(GE23, 2010), e ainda, “entendo que sdo varios
envolvidos nessa ascensdo e projecdo de futuro,
mas o apoio e atendimento oferecidos pelos
NAPNEs em consonancia com o TECNEP,
favoreceu, sim esse percurso” (CN6,2010).

Apesar de encontrarmos nesta tese varias passagens enaltecendo
0 Acdo TEC NEP em relacdo a atividades dentro da rede federal como
agente de inclusdo social, o autor aponta em sua pesquisa que o trabalho
do Acdo TEC NEP acaba por ter a¢Ges inviabilizadas por precariedade
de condi¢6es ofertadas pelo Estado.
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Destacamos também o artigo de Nascimento et al.®” (2011)
intitulado “A A¢do TEC NEP - Tecnologia, Educacdo, Cidadania e
Profissionalizacdo para Pessoas com Necessidades Especificas como
ferramenta de inclusdo nas Instituicbes Federais de Educacdo
Profissional e Tecnoldgica”, que trata sobre o programa que ¢ voltado
aos alunos com necessidades especificas. O artigo aponta que:

A Educacéo Inclusiva é o movimento em direcdo
as vérias possibilidades de aprendizado, se
aproveitando das potencialidades individuais para
promover o seu desenvolvimento. Incluir é
valorizar a diferenga. Neste contexto, ndo deve a
instituicdo apenas trazer métodos e técnicas
especializadas para as classes convencionais e sim
constituir-se em um centro de apoio permanente,
apresentando um conjunto de recursos e
metodologias especificas. E importante salientar
que ndo s6 o papel do docente neste cenario da
educagdo é decisivo para a construgdo de uma
instituicdo inclusiva mas o papel de todos os
educadores envolvidos neste processo. E um
processo continuo de novas estratégias, mudangas
de atitudes, superagdo de preconceitos e
esteredtipos,  ressignificando, constantemente,
conceitos e valores. (NASCIMENTO et al., 2011,
p.4).

Apresentando as praticas voltadas a educacgdo inclusiva como
orientacdo a aceitacdo da diversidade, indica a inclusdo como
possibilidade de se obter, no final do curso, trabalho e renda.

Notamos que os trabalhos relacionados ao A¢do TEC NEP sdo
escritos por pessoas que pertencem a rede federal (servidores envolvidos
com questdes relacionadas a inclusdo) e que em geral os trabalhos ndo
discutem as politicas de perspectiva inclusiva, sendo muitas vezes seus
trabalhos uma divulgacdo das agdes realizadas, estudo de casos exitosos
ou analise das estruturas dentro dos campi.

Notamos que os documentos e algumas pesquisas divulgam o
Acdo TEC NEP e publicam as a¢es que acontecem. Em nosso balango

8 Franclin Costa do Nascimento é Gestor Central da Acdo TEC NEP; Profa.
Msc. Maria Clara Bugarin, doutoranda do programa de pés-graduacdo em
engenharia e gestdo de conhecimento- UFSC; lvana Costa Martins, advogada,
UCPEL,; e Prof. Dr. Eng. Alejandro Martins, Universidade Federal de Pelotas.
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de producdo ndo encontramos nenhum trabalho com o objetivo de
discutir as politicas de inclusdo da rede federal, destacando os termos e
conceitos que aparecem nestes documentos, cheios de sentido e valores,
como justica social, diversidade, humanizacéo, entre outros.

Nesta seara, estdo os sujeitos da educacdo especial, que quando
referidos, privilegia-se o discurso humanitario de respeitar as diferencas,
preservar a dignidade humana, desconsiderando a existéncia das classes
sociais.

3.4. O Sujeito da Educacéo Especial na Rede Federal

Os sujeitos da educacdo especial sdo referidos nos documentos da
rede federal em sua maioria com a expressao necessidades especificas.
A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva (BRASIL, 2008b) define que os sujeitos da educacdo especial
sdo pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades/superdotagdo. Enfatizamos a
diferenca na definicdo entre o publico definido pela politica nacional e
os documentos referentes ao Acdo TEC NEP, que inclui alunos com
questdes psicossociais em seu foco de trabalho. Observamos o fato de
gue nos textos de documentos e artigos referentes ao A¢do TEC NEP,
alguns trechos acabam por definir as necessidades “especificas” como as
“especiais” — como no artigo de Nascimento et al. (2011, p. 2). E no
documento “Ac¢do TEC NEP Humanizando a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica” (BRASIL, 2010b, p. 8), e Ribeiro (2010, p. 12%) aparece a
mesma definicdo utilizada pela politica nacional para o0s termos
“necessidades educacionais especiais”. Assim, notamos que esta
definicdo dos sujeitos ndo é clara dentro da Rede Federal, pois algumas
vezes ndo considera as pessoas com transtornos psiquicos e, em outras,
considera esse publico como o alvo da sua politica de incluséo.

O artigo de Nascimento et al. (2011, p. 2) ainda define
necessidades educacionais especiais como: “Termo utilizado para as
necessidades relacionadas aos alunos que apresentam elevada
capacidade ou dificuldades de aprendizagem (ndo, necessariamente,
deficiéncias, mas aqueles que exigem respostas especificas adequadas)”.

J4 o documento Basico (BRASIL, 2010a) define como pessoas
com necessidades educacionais especiais “[...] (deficientes,
superdotados ¢ com transtornos globais do desenvolvimento) [...]”.
Neste Gltimo documento, encontramos a afirmacao de que:

% Acdo TEC NEP Humanizando a Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(BRASIL, 2010b)
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O conceito que vem sendo adotado no campo da
Educagdo é o de ‘“necessidades educacionais
especiais”, uma idéia mais ampla, que ndo
enfatiza a deficiéncia e as limitagdes, mas a
relacdo pedagégica e as potencialidades. Estudos
recentes da OCDE®® indicam que cerca de 15 a
20% de todos os alunos apresentam, em alguma
fase de seu aprendizado, necessidades
educacionais  especiais. Essas  necessidades
demandam uma resposta educativa adequada por
parte dos sistemas de ensino — com a superagdo
das barreiras fisicas e didaticas e a formagdo de
recursos humanos —, 0 que requer uma cooperagao
entre a Educacdo Especial e todos os niveis e
demais modalidades de ensino, para que se efetive
uma educacdo de qualidade para todos. (BRASIL,
2010a, p. 6-7).

O documento Basico (BRASIL, 2010a) ainda define educacdo
especial como:

Modalidade que constitui o conjunto de
conhecimentos, recursos humanos e técnicos,
estratégias e materiais que atuam
pedagogicamente no sistema educativo - ao longo
de todos os niveis e modalidades de ensino - para
que este responda de modo eficaz as necessidades
educativas especiais que todo aluno pode
apresentar nos processos de ensino e
aprendizagem. Fundamenta-se nos Direitos
Humanos, porque implica a Igualdade de
Oportunidades e a Nao Discriminagdo, e orienta-
se pelos objetivos maiores da Educagdo: a
construcao e ampliacdo do conhecimento humano,
a formacdo para o exercicio da cidadania e a
preparacédo para o trabalho, na perspectiva de uma
Educacdo de Qualidade para Todos, ao longo de
toda a vida. (BRASIL, 2010a, p. 6-7).

# Organizagéo para a Cooperagdo e o Desenvolvimento Econémico. Congrega
vinte e nove paises da Europa, América, Asia e Oceania. Nota de rodapé no
trecho original.
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Notamos ser uma concep¢do de educacdo especial bastante
ampla, trazendo alguns conceitos para junto da educacdo especial —
como igualdade de oportunidades e educacdo ao longo da vida —
bastante complexos e que ndo sdo mencionados na politica de educacédo
especial na perspectiva da educacdo inclusiva (2008b), mas sim
disseminados em relagéo & educacéo por organizacdes multilaterais™.

Na definicdo dos sujeitos, 0 documento do Acdo TEC NEP, que
tem como tema central a humanizacdo (BRASIL, 2010b), possui artigos
referentes as diversas deficiéncias, sobre o A¢do TEC NEP e sobre
inclusdo. Em seu prefacio, ressalta dois tipos de publico-alvo, afirmando
que “foram acumulados conhecimentos e experiéncias suficientes para o
atendimento de mais duas categorias de deficiéncia: a deficiéncia
multipla e a deficiéncia psicossocial”. Sobre a deficiéncia psicossocial
assevera que:

A deficiéncia psicossocial - também chamada
“deficiéncia psiquiatrica” ou “deficiéncia por
saude mental” - foi incluida no rol de deficiéncias
pela Convencéo sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, da Organizacdo das Nagdes
Unidas (ONU), em 13 de dezembro de 2006.
Convém salientar que o termo “pessoa com
deficiéncia psicossocial” ndo ¢ o mesmo que
“pessoa com transtorno mental”. Trata-se, isto
sim, de “pessoa com sequela de transtorno
mental”, uma pessoa cujo quadro psiquiatrico ja
se estabilizou e ndo mais oferece perigo para ela
ou para outras pessoas. Alunos com alguns tipos
de transtorno global do desenvolvimento poderao,
a partir de agora, fazer parte do segmento das
pessoas com deficiéncia e beneficiar-se das
medidas asseguradas na Convencdo da ONU.
(BRASIL, 2010b, p. 9-10).

Destacamos as nomenclaturas especificadas sobre o tema:
“deficiéncia psicossocial”, “deficiéncia psiquiatrica” e “deficiéncia por
saude mental”. Na mesma linha, o documento do IF-SC “Regulamento
NAPNE - CENTRAL (IF-SC, 2011, p. 1) traz o termo “transtornos

% Relatério de Jacques Delors “Educacdo: um tesouro a descobrir”. S&o Paulo:
Cortez; MEC; UNESCO, 2000
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psiquicos”, sobre o qual acreditamos ser equivalente ao que ¢ definido
como deficiéncia psicossocial. Em entrevista que realizamos com um
dos coordenadores, ainda se utilizou a expressdo “psiquico-emocionais”
(CN2, 2011) e nos dados disponibilizados pelo IF-SC sobre alunos com
necessidades especificas, apareceram as expressdes: transtorno bipolar
e transtorno psiquiatra. Observamos, inclusive, que em nivel nacional
utiliza-se o termo deficiéncia de forma mais ampla, e que o Estado de
Santa Catarina pouco utiliza o termo deficiéncia em seus documentos e
em relagéo aos sujeitos.

Além da deficiéncia psicossocial, o documento nacional que se
refere a humanizacdo traz diversos temas, como a inclusdo, tecnologias
assistivas e artigos sobre sujeitos foco da educagdo especial, como a
cegueira, surdez, deficiéncia fisica, deficiéncia intelectual, altas
habilidades/superdotagdo, Transtornos Globais do Desenvolvimento
(TGD) e deficiéncias multiplas.

Cada tema abordado sobre a educagéo especial, por se apresentar
em forma de artigos e escritos por diferentes sujeitos, coloca-se de
diversas formas, contextos e perspectivas.

Quando aponta a deficiéncia fisica, afirma:

O conhecimento das caracteristicas funcionais das
deficiéncias fisicas contribui para a reversdo de
preconceitos com esta populagdo, o correto seria
conhecer as implicagbes pensando  nas
potencialidades. Segundo o0 Ministério da
Educacdo, deficiéncia fisica corresponde a
“diferentes condigdes motoras que acometem as
pessoas comprometendo a mobilidade, a
coordenagcdo motora geral e da fala, em
conseqliéncia de lesbes neurolégicas,
neuromusculares, ortopédicas, ou mas formacdes
congénitas ou adquiridas”. (ROSA, 2010b, p.
27)91

Notamos a preocupagdo em desenvolver as potencialidades do
publico-foco do A¢do TEC NEP e o objetivo de definir quem é esse
sujeito. O documento demonstra também a preocupacdo com a questdo
do preconceito vivido pelas pessoas com deficiéncia fisica dentro e fora
do espaco escolar.

o Artigo em “A¢do TEC NEP Humanizando a Educagdo Profissional e
Tecnologica” (2010b).
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Sobre a cegueira 0 documento apresenta que:

A inclusdo deve ser antes de um processo, uma
atitude pessoal. Ela deve ocupar lugar de destaque
como canal de potencializagdo de possibilidade de
liberdade. Nesta perspectiva, a inclusdo é um
conjunto de agdes que visa tornar justo o ser e 0
fazer social. Todos os procedimentos inclusivos
devem direcionar-se. Para a autonomia e
autogestdo, considerando as competéncias e
habilidades de cada individuo. Para as pessoas
com deficiéncia visual, a sociedade tem oferecido,
ciclicamente, oportunidades de exercicios de
cidadania plena. Algumas vezes de forma
episddica, outras vezes, como parte integrante de
politicas publicas. As deficiéncias tém suas
peculiaridades e s6 a Agdo TEC NEP observou
estas caracteristicas na efetivacdo de suas agles
inclusivas. Quando de sua criacdo, em 2000, a
Acéo TEC NEP visava incluir na Rede Federal de
Educacdo Profissional pessoas com necessidades
educacionais  especiais  (hoje, necessidades
especificas). Para isso, buscou parcerias com
entidades de e para pessoas com deficiéncia, com
0 intuito de adquirir conhecimento com quem ja
atuava na éarea tradicionalmente. Assim, a Acdo
criou uma equipe composta por profissionais de
entidades parceiras e técnicos da prépria rede e
deu inicio a uma etapa de sensibilizacdes e
formacdo para toda rede. (SOUZA, 2010, p. 35)92.

destague em relagdo a inclusdo para o

desenvolvimento de competéncias e habilidades desse publico. Ha
também grande importancia dada ao A¢do TEC NEP e também a
parcerias realizadas com outras instituicdes que tem como foco o
atendimento de cegos e pessoas com baixa visdo, como o Instituto
Benjamin Constant, no estado do Rio de Janeiro.

Sobre a surdez, assevera que:

% Artigo no documento Agdo TEC NEP Humanizando a Educacdo Profissional

e Tecnoldgica (2010b).
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Procurando estar em consonancia com a Visdo
mundial, o Ministério da Educagdo - MEC tem
publicado Leis, Decretos e Diretrizes que
norteiam os pilares da Educagdo Especial,
assegurando e garantindo as pessoas surdas o
acesso & comunicacdo, a informagdo e a educacao
em todos o0s niveis, etapas e modalidades de
educacdo, inclusive em instituicdes federais de
ensino. Ampara a formagdo profissional das
pessoas surdas e busca atender as demandas de
mercado no que diz respeito a sua inclusdo. Com
isso, orientando que as escolas devem prover
servigos de apoio pedagdgico especializados que
atendam as necessidades especificas dos alunos,
tais como: distribuicdo dos alunos com
necessidades educacionais especificas pelas varias
classes do ano escolar em que forem classificados,
professores  capacitados e  especializados,
tradutores/intérpretes em Libras/Portugués nas
salas de aula e em todo ambiente escolar, salas
multifuncionais,  flexibilizacbes e adaptacdes
curriculares, servicos de apoio pedagdgico
especializados, flexibilizagdo e adaptacbes na
avaliagdo pedagodgica valorizando o contetdo
semantico, sustentabilidade do processo inclusivo
mediante aprendizagem cooperativa, entre outros.
(SILVA SOUZA et al., 2010a, p. 42)*

Evidenciamos a preocupagdo com a estrutura institucional sobre o
atendimento de surdos, expressa pela contratacdo de intérpretes e apoio
pedagdgico, entre outras questdes. Em Santa Catarina, ha uma
preocupagdo com essa demanda dentro do IF-SC, jA que o mesmo
possui grupo de discussdo (NEPES) sobre a questdo desde a década de
1990 e, no ano de 2010, foi implementado o campus bilingue no
municipio de Palhoga, para atendimento a esses sujeitos e com estrutura
especial aos surdos, como ja tratamos no capitulo dois. Porém, enfatiza-
se pela equipe pedagogica que este publico ndo se concentrard apenas
neste campus da grande Florianépolis, pois pode haver cursos em outros
campi de interesse para estes alunos®. Ha énfase na quest&o de suporte

» Artigo em “Agdo TEC NEP Humanizando a Educag@o Profissional e
Tecnologica”(2010b).
% Informag&o obtida através de entrevista com CN3, 2011.
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técnico-pedag6gico em relacdo a estrutura em sala de aula para
permanéncia e éxito destes alunos. Destacamos também a importancia
dada aos documentos, leis e decretos da educacdo especial (do MEC)
para a area, citado neste excerto.

Sobre a deficiéncia intelectual:

Atualmente, na Rede Federal de Educacdo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica,
encontramos  educadores que desenvolvem
projetos de extensdo para a comunidade que
atendem as necessidades especificas das pessoas
com deficiéncia intelectual e alunos com DI
[deficiéncia intelectual] associado a outros
transtornos. Essa experiéncia de inclusdo na Rede
Federal deve ser cada vez mais ampliada, pois
representa uma oportunidade para pensar sobre a
realidade educativa. (SILVA SOUZA et al,
2010b, p. 52)%

As acoes referentes & deficiéncia intelectual, de acordo com o
texto, acontecem por intermédio de projetos de extensdo. Em Santa
Catarina, ele acontece também via parcerias com as instituicbes que
atendem tal demanda, como a Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE) e Fundacdo Catarinense de Educacdo Especial
(FCEE), como € o caso do curso de padaria do campus Florianépolis-
Continente que no primeiro semestre de 2011 contou com uma aluna da
APAE da capital do Estado.

Quando apresenta sobre as Altas Habilidades/Superdotacéo, seus
alunos sdo definidos como:

[...] aqueles que demonstram potencial elevado
em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, lideranga,
psicomotricidade e talento para artes. Também
apresentam  elevada  criatividade, grande
envolvimento na aprendizagem e realizagdo de
tarefas em éreas de seu interesse. E ressaltado que
essa definicdo deve ser contextualizada e ndo se
esgota na mera categorizacdo e especificacfes de
comportamentos atribuidos nela, pois o ser
humano estd em continua mudanca. O destaque

% Artigo em “Agdo TEC NEP Humanizando a Educagio Profissional e
Tecnologica”(2010b).
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numa determinada &rea € sempre 0 primeiro
indicador que qualquer pessoa percebe nesses
educandos, ndo necessitando para tal nenhuma
formacdo especifica. (ABBUD, 2010, p. 60)%.

Sobre Transtornos Globais de Desenvolvimento (TGD) e

deficiéncias multiplas, o documento relata a criacdo da comissdo TGD e
Deficiéncias Multiplas e que a sua atividade:

96

97

[...] estd sendo desenvolvida junto a Rede Federal
desde abril de 2009 e é constituida por
profissionais da Rede Federal de EPCT [Educacédo
Profissional, Ciéncia e Tecnologia] e de Rede
parceiras, que auxiliam na problematizacdo das
discussdes e nas possiveis solugdes, de cunho
tedrico-praticas que valorizam a criagdo, a
descoberta, a construcdo do conhecimento, pelos
alunos com Necessidades Educacionais Especiais,
cuja acgdo fortifica o trabalho desenvolvido pelos
Nlcleos de Atendimento as Pessoas com
Necessidades  Especificas  (NAPNEs).  Os
procedimentos adotados pela Comissdo s&o
baseados na legislacdo e ¢é elaborado um roteiro de
visita técnica a instituicdo apés a solicitagdo da
mesma. Neste roteiro realizamos reunifes com a
area pedagdgica, os gestores, os professores e a
familia do aluno. E necesséario um levantamento
de dados, informagdes sobre a situacdo escolar,
pedaglgica, para as possiveis intervencoes.
Durante as visitas 0os membros da comissdo
realizam um Foérum de discussdo sobre as
politicas publicas de inclusdo, adaptagGes
metodoldgicas e avaliagdo. Foi criado um roteiro
de acompanhamento ao aluno para facilitar aos
professores, a equipe pedagogica e 0 NAPNE que
sera o articulador deste processo de inclusdo
escolar. (MENDES et al., 2010, p.67)97.

Artigo em “Ag¢do TEC NEP Humanizando a Educacdo Profissional e
Tecnologica” (2010b).

Elaborado por: Anna Karen S. Mendes, da Secretaria de Estado da
Educagdo do Pard; Christine Vianna Algarves Magalhdes, Presidente
CTN/TG; Gisele Baeta Neves, Gestora Estadual MG da Agdo TEC NEP;
Gustavo Mauricio Estevdo de Azevedo, Gestor Estadual PE da Agdo TEC
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No documento explicita-se que a comissdo, conjuntamente com o
NAPNE, elaborou um documento orientador sobre alunos com TGD e
deficiéncias multiplas para a Rede Federal e que possui um protocolo de
atendimento a esses alunos. No entanto, em Santa Catarina ndo temos
noticia de alunos no IF-SC com TGD e ndo tivemos informagdo da
divulgacdo e utilizacéo de tal documento na Rede Federal no estado.

De maneira geral, notamos, nos artigos sobre as deficiéncias que
compdem o documento, vérias interfaces: politica, legislacdo,
deficiéncias — causas e 0 que &, recursos humanos — entre outros. Em
poucos artigos notamos uma preocupacdo acerca de questdes
pedagdgicas, e em alguns deles, notamos um enaltecimento do programa
Acdo TEC NEP, como iniciativa de importancia e que modificou a
estrutura da Rede Federal com a entrada desse publico.

Em nossa investigagdo, durante a lida com a empiria,
identificamos nos documentos conceitos e palavras que estdo ganhando
espaco e sentido nas politicas para a educacao especial da rede federal.
Alguns destes conceitos, além de estarem no papel, passam a integrar a
linguagem dos profissionais da educagdo, como notamos em nossas
entrevistas e no documento que registra a transcrigdo de um encontro
nacional. Conceitos como diversidade, justica social, perpassado pelo
carater humanitario, apresentam valores tidos como politicamente
corretos e apreendidos com certa universalidade. Nossa proposta é lidar
com estas palavras que estdo ganhando sentido nas politicas que
envolvem o Ac¢do TEC NEP e sua divulgacédo e disseminagéo.

NEP; José Geraldo Souza Vale, Gestor Regional Sudeste da Acdo TEC
NEP; Marcia Santos de Souza, Gestora Estadual SC da Agédo TEC NEP.
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4. CONCEITOS QUE DAO CONTORNO A POLITICA DE
INCLUSAO NA EDUCAGAO PROFISSIONAL DOS
SUJEITOS DA EDUCACAO ESPECIAL

As politicas de inclusdo podem ser caracterizadas como uma das
estratégias do capital para deixar ao capitalismo uma aparéncia mais
humanitaria. Praticas pedagdgicas sdo postas como formas de “educar o
consenso e ordenar a sociabilidade” (MARTINS, 2009, p.18). Notamos
este consenso nas politicas para a educacdo, que tem por base o
Neoliberalismo de Terceira Via®, em que

[...] o Estado n3o pode ser nem minimo nem
maximo, mas, precisamente, um Estado forte,
“gerencial” ou “necessario”. Sua fungdo ¢
administrar 0s riscos sociais, financeiros e
ambientais; induzir o desenvolvimento
econdmico; organizar uma “sociedade do bem
estar” (a sociedade civil ativa) e produzir uma
nova sociabilidade comprometida com a
renovagdo da cultura civica da sociedade, a partir
de uma arena social e politica mais ampla.
(NEVES et al., 2010, p. 143)

Podemos considerar a Terceira Via como uma expressdo cunhada
por Giddens (1996, 2001a e 2001b), a qual une aspectos da social-
democracia e do neoliberalismo. Esta proposta inclui algumas mudangas
sociais, como: reforma do Estado, destaque para o papel da sociedade
civil, investimentos e destaque na educacao, entre outros.

A Terceira Via prega a ideia de que ha a competicdo no mercado
global, mas sem se esquecer da solidariedade e da justica social — 0 que
ndo acontece com o Neoliberalismo. Coloca-se como uma das
prioridades politicas o combate a desigualdade, como uma necessidade
para se alcancar a cidadania. Para esta perspectiva, o desenvolvimento
econdmico se da com a participacdo da populacdo mais pobre no mundo
do trabalho — o que por incluir o publico da educacéo especial.

A educacéo frente a Terceira Via ganha destaque nos programas
de combate a pobreza, como uma forma de se adaptar a economia do
novo conhecimento. Politicas educacionais de inclusdo e de formacéo

% Mais informacBes sobre o Neoliberalismo da Terceira Via, em Giddens

(1996, 2001a e 2001b). Para uma andlise critica sobre o tema ver Neves et
al. (2010) e Martins (2009).
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profissional podem ser consideradas estratégias para uma economia
mais competitiva e relacionada aos ideais propostos, prezando pelo
crescimento econdmico.

Apresenta-se como seu objetivo incluir os que estdo a margem,
sem condenar os que enriqueceram. Com efeito, a Unica alternativa
colocada pela Terceira Via para diminuir as desigualdades mundiais é o
desenvolvimento econémico com a participacdo da populagcdo mais
empobrecida.

A ideias de solidariedade, justica social e igualdade de
oportunidades, expressdes que aparecem com frequéncia nos
documentos da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
sdo termos amplamente utilizados pela Terceira Via, com discurso de
inclusdo dos mais pobre e como sendo uma possibilitadora de busca de
cidadania.

Organizagdes como a Organizacdo das NacGes Unidas para a
Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) assumem o papel de
disseminar ideais relacionadas a justica social no campo da
humanizacdo do capitalismo (GARCIA, 2004; SHIROMA, CAMPOS,
GARCIA, 2005). Um documento que ratifica essa ideia € o Relatério
Delors (DELORS, 2000), organizado para a UNESCO, com o objetivo
de socializar ideais mais humanitérios frente ao capital. O relatério
afirma que “a educac@o se constitui num instrumento indispensavel para
que a humanidade possa atingir os idearios de paz, liberdade e justica
social [...] a servico de um desenvolvimento humano mais harmonioso,
genuino, para fazer retroceder a pobreza, a excluséo, as incompreensoes,
a opressao, as guerras etc” (DELORS, 2000, p. 7). Grande importancia é
dada a educacdo por esses organismos, disseminando conceitos que
reforcam preceitos capitalistas, como educacdo ao longo da vida,
educacdo profissional em detrimento da educacdo superior, entre outros,
além de atribuir a educacdo um carater de modificador das questdes
sociais.

Especificamente acerca da educacdo profissional e tecnoldgica,
no ano de 2010 foi elaborado pelo MEC o documento denominado
“Agdo TEC NEP - Humanizando a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica”. Segundo consta neste documento, “a institucionalizacdo,
em 2000, de uma Politica de Inclusdo a partir da Acdo TEC NEP
possibilitou a quebra desse paradigma [0 impedimento do ingresso de
pessoas com necessidades especificas nos cursos de educagdo
profissional e tecnolégica] e, com a desmistificacdo do atendimento a
esse publico-alvo, nossas instituigdes se tornaram mais humanizadas.”
(BRASIL, 2010b, p. 11-12). O texto define a humanizagéo como:
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[...] inadiavel desafio de tornar humanos todos os
elementos deste cenario educacional: /a/
colocacdo do(a) aluno(a) como o centro do
processo de ensino e aprendizagem; /b/
valorizagdo da participacdo do(a) aluno(a) como
aprendiz e como protagonista; /c/ ensino e pratica
da cidadania; /d/ pratica do empoderamento
(escolher, decidir e assumir o controle da
situagdo); /e/ pratica do lema “nada sobre nos,
sem nos” (nada sobre o(a) aluno(a), sem o(a)
aluno) em todas as fases da constru¢do de um
projeto; /f/ provisdo de espacos fisicos e sociais
acessiveis a qualquer tipo de aluno(a); /g/
provisédo de tecnologias assistivas; /h/ modificagdo
de aparelhos, equipamentos e outros dispositivos
de estudo ou trabalho; /i/ adequacdo de
metodologias e instrumentais a singularidade de
cada aluno(a) (cada pessoa € Unica); /j/ incentivo,
utilizagdo e desenvolvimento de todas as
inteligéncias de cada aluno(a); /k/ identificacdo e
adequacdao do ensino ao estilo de aprendizagem de
cada aluno(a); /I/ procura, descoberta e
desenvolvimento de talentos e habilidades de cada
aluno(a) desde o inicio da sua educacgdo
profissional e tecnoldgica, e assim por diante.
(BRASIL, 2010b, p. 9)

O texto como um todo, centrado na humanizagéo, traz de forma
muito clara esta ideia humanitaria, em que o aluno é posto como
aprendiz e protagonista, responsavel por si e por todo o0 processo
educacional. Apresenta a questdo do empoderamento, em que ha a
responsabilizacdo do sujeito quanto ao seu sucesso/fracasso. Esta é a
ideia de humanizacdo apresentada no documento, cujo individuo é
responsabilizado pelo seu trajeto escolar, a mercé muitas vezes do
contexto econdmico-social vivido e construido. O que se demonstra com
estas ideias sdo as decisfes individuais, a importancia da abertura dos
espacos escolares (colocada como sinénimo de inclusdo) e a igualdade
de oportunidades.

Os documentos do IF-SC também contam com passagens que
apontam na mesma direcdo dada pela rede federal em relacdo ao caréater
humanitario do capital, como no trecho a seguir:
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Nessa perspectiva, a educacdo, é um espaco
fundamental para a formacéo integral do cidadéo,
sujeito consciente, com visdo critica e, sobretudo,
atuante na sociedade. Mobilizar-se nessa direcéo
significa condenar toda e qualquer acdo que
repercuta em exploracdo e submissdo do Ser
Humano e atuar para humanizar o globo e ndo
globalizar o homem. Implica defender, nas
préticas cotidianas, a solidariedade, a ética, a
igualdade social, o reconhecimento das
diferencas, a liberdade e o respeito a natureza.
(IF-SC, 2009b, p. 19, grifo nosso).

O excerto apresenta a importancia dada a educagdo, numa
perspectiva de criacdo de consciéncia critica, para preparacdo de um
cidaddo atuante. O Plano de Desenvolvimento Institucional (IF-SC,
2009a) ainda traz em seu bojo principios os quais as agdes educacionais
do IF-SC devem se pautar. Elencamos dois principios, os quais se focam
no trabalho educativo com humanizacao:

O processo educativo desenvolvido sera inclusivo, ou seja,
respeitara a pluralidade propria da sociedade humana [...];

O trabalho educativo é entendido como um trabalho de
humanizagdo, de formacdo de cidaddos capazes de atuar e
modificar a sociedade na qual estdo inseridos. (IF-SC, 2009a,
p. 23-24, grifo nosso).

O trecho remonta a preparacdo dos cidaddos para atuar na
sociedade, com énfase no trabalho educativo. Ainda no PDI (IF-SC,
2009a), ha outra mencdo ao trabalho educativo e humanizagdo — agora
relacionado a Educacéo a Distancia :

O desafio de educar e educar-se a distancia é
grande. A base do trabalho educativo é o
compromisso ético daquele que educa a distancia
com o0 desenvolvimento de um projeto
humanizador, capaz [de] superar a massificacéo,
mesmo quando dirigido a grandes contingentes.
Para isso é preciso ter como foco a aprendizagem
do aluno e superar a racionalidade tecnologica que
valoriza meios em detrimento dos fins. Esta
superacdo exige o dominio das linguagens e
tecnologias que vamos dispor e abertura para a
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mudanca de modelos “presenciais”, no que diz
respeito a aspectos culturais, pedagdgicos,
operacionais, juridicos, financeiros, de gestdo e de
formacdo dos profissionais envolvidos com a
preparacdo e implementacdo desses cursos. As
técnicas, tecnologias e métodos de educacdo a
distancia tém sido incorporados pelas melhores
universidades do mundo em seus cursos
presenciais. Essa forte tendéncia sinaliza, para um
futuro préximo, o crescimento da educagdo
combinada - a que harmoniza presenca e
distancia, balanceando-as de acordo com a
natureza do curso e as necessidades dos
estudantes. Ao interiorizar e expandir seus cursos,
via modalidade a distdncia, o IF-SC est4
ampliando sua contribuicao para elevar o nivel de
escolaridade da populagdo, oportunizando a
insercdo no mercado do trabalho, promovendo a
inclusdo digital e a alfabetizagdo tecnoldgica,
fortalecendo  as  cadeias  produtivas e,
consequentemente, a melhoria do
desenvolvimento regional, oportunizando a Plano
de Desenvolvimento Institucional — IF-SC fixagéo
dos jovens e adultos em suas cidades de origem.
Tendo como foco a sua missdo social e a
responsabilidade com o  desenvolvimento
regional, a elaboragdo dos projetos pedagdgicos
deve ser baseada nas seguintes diretrizes, visando
oferecer uma educacédo de exceléncia e qualidade.
(IF-SC, 2009a, p. 57-58, grifo nosso).

O fato do tema “humanizac¢do” perpassar os documentos da rede
federal e ser tema central de um dos documentos mais densos, com
muitas informacdes e de amplo acesso e divulgacdo dentro dos Institutos
Federais e NAPNEs, da a este conceito centralidade na proposta
inclusiva. Podemos considerar que alguns temas e termos amplamente
disseminados nos grupos [de trabalho presentes no IF-SC, como de
acOes afirmativas], pela rede mundial de computadores e utilizados em
artigos cientificos de intelectuais organicos, acabam causando o
fendmeno que alguns autores denominam “globalizacdo das politicas
sociais” (SHIROMA, CAMPOS, GARCIA, 2005). Consideramos que
humanizacdo e seus conceitos correlatos — diversidade, justica social,
igualdade de oportunidades, protagonismo, solidariedade, inclusdo,
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entre outros, seguem esta linha e acreditamos haver motivos para serem
amplamente divulgados e se apresentar essa preocupagdo com a face
humanitaria [do capital], ja que esta pode ser considerada uma estratégia
do Neoliberalismo de Terceira Via, como um “projeto da social-
democracia que concilia mercado com justica social”. (NEVES et al.,
2010, p. 25). Acaba-se, dessa forma, proliferando conceitos e aplicando
politicas com ampla aceitagdo dentro da instituicdo, apresentadas como
construidas coletivamente, com o intuito de obtencdo de consensos
sociais.

Consideramos assertiva a premissa de que “o capital se dirige
para a rentabilidade, nfo para o atendimento das necessidades”
(BEHRING, 2003, p. 39), embora saibamos que o Estado burgués, ainda
que se volte muitas vezes para os interesses de mercado, “[...] ao lado da
exclusdo econdmica e politica, deve assegurar uma distribuicdo de
beneficios e o atendimento a demandas da forca de trabalho, ainda que
se contraponha a certos interesses do capital (SPOSATI et al., 2005, p.
24). A humanizagdo proposta pelo capitalismo, como estratégia, acaba
por possibilitar 0 acesso de alunos da educacdo especial a escola, mas
sempre na condicdo de provaveis explorados no mundo do trabalho —
guando conseguem insercgao neste setor.

O carater humanitario e atenuador das questbes sociais
apresentado nos documentos serve para obscurecer as disparidades
causadas pelo capital, e a escola também se apresenta a servico dele.
Assim, consideramos que:

[...] um projeto de ampliagdo da educagdo escolar
pode tornar-se inteiramente compativel com um
arranjo econdmico que torne os ricos ainda mais
ricos e que agrave a situacdo dos pobres. N&o é
afinal na educagdo que se encontrard a solucéo
para os problemas da desigualdade e miséria, cuja
solugdo ndo se poderd obter sem se alterar a
distribuicdo da riqueza e da renda, pela alteragdo
das relagdes sociais de producdo. (ROSSI, 1978,
p. 37).

Para o capital o “objetivo central [da educac@o é]: conformizar os
individuos, preparando méo-de-obra qualificada e ‘disciplinada’ para a
produgdo capitalista.” (ROSSI, 1978, p. 27). Para se ter outra
perspectiva, € necessario uma transformacao social, elevacdo intelectual
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das massas, possibilitando, assim, uma emancipacdo social
(MESZAROS, 2002; FRIGOTTO, 2010).

Observando que o termo inclusdo ganha sentido humanitario no
discurso do IF-SC quando vem atrelado a outros conceitos (diversidade,
justica social, solidariedade, igualdade de oportunidades, protagonismo,
entre outros), abordaremos alguns desses conceitos a fim de
compreender como eles aparecem nas politicas de inclusdo na educagéo
profissional.

4.1. 1gualdades de oportunidades e de acesso

Dentre 0s conceitos presentes nas politicas de perspectiva
inclusiva, apresenta-se a expressao igualdade, quase sempre conjugada
com “de oportunidades” ou com sentido a respeito da abertura dos
espacos para a insercdo de alunos na rede federal. Apresenta-se a ideia
de que

a questdo da busca da identidade é reconhecer o
potencial desse outro e permitir que ele interaja e
a questdo da cidadania é a oferta da igualdade de
oportunidades, que é diferente de oportunidades
iguais. Oferecer oportunidades iguais para pessoas
diferentes € um pouco complicado. Igualdade de
oportunidade, sim, de saber conviver com a
adversidade, de saber valer a liberdade e a
tolerancia, de respeitar os costumes, as crencas e
os valores. Porque as vezes estamos ali brigando
pelo direito da pessoa que tem deficiéncia que esta
ali conosco, mas do nosso lado tem uma pessoa de
etnia diferente, e ndo brigamos por isso. Eu sou
espirita e ndo tolero que um budista esteja do meu
lado, que um catélico esteja do meu lado ou eu
sou catolico, ou eu sou evangélico e eu néo tolero
que esteja um espirita do meu lado, no meu grupo
de convivéncia. Sdo essas pequenas coisas que
vdo criando os mecanismos de exclusdo. [...]
Todos que nods envolvidos no Programa TEC
NEP, principalmente, somos responsaveis pela
reducdo desse mecanismo de exclusdo. (VIEIRA,
2006, p. 10).

Notamos que o ideal de igualdade de oportunidades, por vezes, se
foca mais em temas diversos do que especificamente na educacdo
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especial. Igualdade de condicfes se coloca em relacdo a excluséo,
baseando-se em ideias que foram e ainda sdo disseminadas por OM e
em encontros internacionais, como em cita¢gdes no proprio documento
gue asseveram a expressao:
A DECLARACAO MUNDIAL SOBRE
EDUCACAO PARA TODOS, emanada da
Conferéncia Mundial sobre Educacgéo para Todos
realizada em Jomtien, Tailandia, em 1990,
conclama os paises, em seu Artigo 3, a:
“(...) tomar medidas que garantam a igualdade de
acesso a educacdo aos portadores de todo e
qualquer tipo de deficiéncia, como parte
integrante do sistema de ensino”.
No campo especifico da Deficiéncia e das
Necessidades  Educacionais  Especiais, dois
instrumentos devem ser observados. O primeiro
deles sdo as NORMAS SOBRE A
EQUIPARACAO DE OPORTUNIDADE PARA
PESSOAS COM DEFICIENCIA (Resolugdo n.°
49/96, da ONU). Nelas inscrevem-se diretrizes
concernentes a insercao produtiva da pessoa com
deficiéncia, a importancia das parcerias e a
necessidade de formar formadores:
“Artigo 7.° - Emprego
Os Estados devem reconhecer o principio de que
as pessoas com deficiéncia devem ter a faculdade
de exercer seus direitos humanos, especialmente
em matéria de emprego. Tanto nas zonas rurais
como nas urbanas deve haver igualdade de
oportunidades para obterem emprego produtivo e
remunerado no mercado de trabalho.
A Organizacédo Internacional do Trabalho - OIT,
em sua CONVENCAO N. 111, relativo a
Discriminagdo em Matéria de Emprego e
Profissdo, compreende os vérios tipos de
discriminacdo como a distingdo, exclusdo ou
preferéncia que podem afetar a igualdade de
oportunidades ou de tratamento em matéria de
emprego e profissio. E importante frisar o
conceito amplo que o Artigo 3 da referida
Convengao expressa, e que Serve como vetor para
as acOes deste projeto, na perspectiva da igualdade
de oportunidades:
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“3. Para os fins da presente Convengdo, as
palavras “emprego” e "profissdo” incluem o
acesso a formagéo profissional, ao emprego e as
diferentes profissdes, bem como as condigdes de
emprego.” (BRASIL, 2010a, p. 9-10, grifos no
original)

Esses documentos internacionais acabam por ratificar tais
conceitos, justificando sua presenga nas politicas gestadas no Brasil,
trazendo-os para a educagdo profissional e especial. Percebemos que,
com certa frequéncia, o ideal de igualdade (de oportunidades) remete ao
acesso a espacos escolares e ao mundo do trabalho, como oportunizagdo
ao mundo produtivo. Além disso, a igualdade de oportunidade €
colocada nesses documentos no campo do direito. Garcia (2004, p. 133-
134),a0 referir-se a politicas de perspectiva inclusiva, afirma que:

[..] uma politica educacional articulada ao
modelo de “politicas sociais inclusivas”, a
educagdo se filia aos apelos de “igualdade de
oportunidades”. Esta questdo ja foi tratada
anteriormente a partir da critica que percebe no
slogan da “educagdo para todos” um fio de
politicas  educacionais compensatorias para
aqueles que estdo em situacdo de desigualdade
social e educacional. Esta reflexdo também rejeita
0 argumento segundo o qual a reforma proposta
estaria voltada a qualidade, uma vez que a
cobertura educacional em relagdo a populagdo
considerada como “de risco” pelas agéncias
multilaterais ndo €é uma questdo resolvida.
(GARCIA, 2004, p. 133-134, grifos no original).

Nos documentos do IF-SC aparece pouco o termo igualdades de
oportunidades especificamente, embora consideremos que 0 sentido da
expressdo transparece nos textos e discursos. O termo igualdade aparece
relacionado ao contexto econdmico, sendo considerada a educacdo um
dos elementos de superagdo da desigualdade:

No contexto econdmico, considerando-se a
necessidade de vencer as desigualdades, destaca-
se como um dos eixos prioritarios a ser
trabalhado, o da educagdo. Uma institui¢do
educacional deve garantir aos egressos condigdes
de exercicio de cidadania responsavel, capacita¢do
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para o trabalho, socializagdo do conhecimento e
da tecnologia, colocando-os a servico da
construgdo de uma sociedade mais ética, justa e
igualitaria. (IF-SC, 2009a, p. 22-23).

Percebemos a utilizagdo de conceitos, relacionando a educagéo
com a superacdo das desigualdades sociais, transformando-a desta
forma, em uma sociedade com mais ética, justica e igualdade. As
politicas de inclusdo sdo apresentadas nos discursos e documentos como
alternativas ndo s6 de término da exclusdo, mas de exterminio da
desigualdade. Consideramos a educacdo como um importante
instrumento, tanto para criagdo de consciéncia critica, quanto para
organizacdo das massas (MESZARQOS, 2002). As politicas inclusivas,
porém, ndo se apresentam como uma pratica de reducdo das
desigualdades sociais, econdmicas e sociais presentes em nosso
cotidiano, mas sim como uma nova roupagem do capital, com
caracteristicas mais humanitarias a fim de uma gestdo mais aceita pela
sociedade e sendo realizada de forma mais participativa, via cooperacao,
parcerias e participagdo comunitiria nos espagos escolares, onde “os
discursos que sustentam as politicas de inclusdo cumprem o papel de
difundir uma imagem solidaria de sociedade, apaziguar tensbes e
obscurecer relagdes sociais de desigualdade.” (GARCIA, 2004, p. 130).

Concordamos com Pletsch (2011) sobre a igualdade de
oportunidades enquanto responsabilizacdo dos sujeitos, que ja vem
acontecendo desde a década de 1990:

Desde os anos noventa, tem havido um boom de
politicas de inclusdo para diferentes grupos
sociais, entre 0s quais pessoas com deficiéncias e
outras condigdes atipicas do desenvolvimento. De
maneira  geral, essas  politicas  seguem
pressupostos internacionais que tomam como base
o discurso em prol dos direitos educacionais e
sociais dessas pessoas, prometendo a elas
equidade de oportunidades, o que ndo garante
igualdade de condigBes. Esse tipo de concepcéo
reconhece os direitos individuais, mas ndo se
responsabiliza pelas condigdes sociais que
determinam as desigualdades socioecondmicas e
de poder. Essa perspectiva acaba
responsabilizando o sujeito pelo seu “sucesso” ou
“fracasso” no emprego, na escola e em outros
ambitos da vida social. Em outras palavras,
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enquanto ampliam-se as politicas focalizadas de
inclusdo, continua-se excluindo o sujeito, pois ndo
se oferece condigdes efetivas para que ocorra a
integracdo e a mobilidade social no sistema
econdmico vigente. (PLETSCH, 2011, p. 1).

As politicas que apresentam o ideal da igualdade de
oportunidades acabam por responsabilizar o individuo (no caso os
sujeitos da educacéo especial), tanto ao fracasso quanto ao sucesso na
educacdo e, a posteriori, responsaveis pela sua inser¢do no trabalho.
Apresenta-se nos documentos analisados, a justificativa de que, pelas
politicas de inclusdo, acabar-se-4 com a desigualdade. Consideramos,
porém, que o fim da desigualdade surgird de uma transformagéo social e
ndo com a insercdo de determinadas classes sociais (embora ndo se
utiliza nas politicas a concepcdo de classe social) em determinados
niveis educacionais dentro da Rede Federal. Nesta dire¢do, Pletsch
(2011, p. 2) afirma que se “faz com que o simples fato de “estar na
escola” (ingresso e permanéncia) apare¢a como garantia da diminui¢ao
das desigualdades sociais, o que serve para “abafar” o debate sobre a
finalidade e a baixa qualidade de aprendizagem oferecida atualmente na
Educagdo Basica”. As politicas educacionais de inclusdo, portanto,
apresentam muito mais o ideal de manutencgdo do sistema vigente e das
desigualdades sociais do que sua superagao.

4.2. Justica Social

Encontramos um grande nudmero de termos envolvendo
“conceitos sociais” em documentos do A¢do TEC NEP e do Instituto
Federal de Santa Catarina. Um dos mais constantes e emblematicos é
“justica social”, que vem constantemente acompanhado de outros, como
cidadania e solidariedade.

Um exemplo da utilizacdo de termos conjugados encontra-se no
documento “Termos de Acordos e Metas do IF-SC” (IF-SC, 2010b),
onde aparece salientado “o compromisso dos Institutos Federais - IF
com a justica social, equidade, cidadania, ética, preservacdo do meio
ambiente, transparéncia e gestdo democratica.” (IF-SC, 2010b, p. 2).
Percebemos que esses documentos disseminam conceitos que sdo
considerados “politicamente corretos”, e que historicamente estiveram
ligados a lutas da classe trabalhadora. Porém, nesses documentos tais
conceitos parecem adquirir sentidos relacionados a ascensdo social
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através dessa modalidade educacional e diminuicdo das desigualdades
da sociedade, ndo considerando a realidade social e econdmica vigente.

A educacdo aparece nos documentos como um possibilitador de
uma sociedade mais justa e igualitaria. O PDI (IF-SC, 2009a), ao se
referir as dimensdes a serem respeitadas na construgdo dos projetos
pedagdgicos, institucional ou de cursos do IF-SC, apresenta dois itens
gue citam e se relacionam ao conceito justica:

. Dimensdo  ético-politica: a  acdo
educacional, alicercada no dominio das bases
cientificas e no método de construcdo de
conhecimento, dirigida a investigacdo, com
orientacdo politica e ética, é fundamental para o
desenvolvimento das capacidades de: comparar,
valorar, escolher, decidir, romper, para
compreender e intervir na realidade. Acdo essa
alicercada em valores como justica social,

solidariedade, respeito as diferencas,
transparéncia, coletividade e gestéo
democratica.[...]

o Dimensdo estrutural: a ampliagdo do

atendimento com a expansdo e a verticalizagdo
dos  percursos  formativos  requer 0
redimensionamento das condicfes objetivas para
realizar o trabalho educativo. S&o necessarios
modelos de gestdo e cultura administrativa que
suplante a fragmentacdo, com reorganizacdo do
tempo e do espaco do trabalho docente a favor da
integracdo e de projetos coletivos; a formacéo
continuada dos educadores e 0
redimensionamento das atividades discentes.
Uma concepcdo de educacdo inclusiva e
solidaria requer planejar espagos, tempos e
metodologias que considerem os conhecimentos,
as potencialidades, as limitagdes e os ritmos de
aprendizagem dos diferentes sujeitos, como
condicBes para construir uma nova cultura
escolar, fundada nos valores da democracia, da
justica, da solidariedade e do respeito a
diferenca, como integrantes da aprendizagem
profissional e pessoal. (IF-SC, 2009a, p. 34,
grifos nossos).
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Percebe-se que as dimensdes de cunho ético-politico e sobre a
dimensdo estrutural relacionam-se aos idearios de justica e a outros
termos que constantemente aparecem com o sentido de coesdo social,
como diversidade, democracia, respeito as diferencas, entre outros.
Apreendemos a preocupacdo com o respeito as diferencas e a indicacao
de uma educacdo inclusiva (e solidaria) em prol das individualidades,
para a construcdo de uma nova cultura escolar, que acreditamos ter
principios envoltos a questdes como justica e democracia.

Sobre as politicas educacionais e 0 contexto
econdmico, Neves (2008), afirma que:
Especificamente do ponto de vista ético-politico,
as politicas educacionais neoliberais para
expansdo e melhoria de ensino, seguindo as
diretrizes gerais desse projeto societério, tiveram
como fundamento os principios e estratégias do
projeto neoliberal da terceira via, que propugna a
criacdo de um novo homem coletivo, de uma nova
cultura civica, na qual o nivel de consciéncia
politica ndo deve ultrapassar os limites dos
interesses econdmico-corporativos, nos marcos de
um capitalismo com justica social. (NEVES,
2008, p. 67, grifos nossos).

Podemos observar, analisando os documentos institucionais em
nivel estadual, como o Plano de Desenvolvimento Institucional (IF-SC,
2009a), Plano de Inclusdo 2009-2013 (IF-SC, 2009c¢), entre outros, que
a politica de inclusdo do IF-SC ganha importante destaque na autarquia,
conquistando maior importancia e incentivo financeiro para algumas
iniciativas®®, em consonancia com o que os organismos multilaterais
vém disseminando e seguindo o ideal de capitalismo com justica social.
O fato de IF-SC possuir um documento voltado especificamente para a
inclusdo, como é o Plano de Inclusdo (IF-SC, 2009c), demonstra que 0
tema € discutido nesses espacos e que ganham destaque e importancia
para os gestores, embora notemos que o foco desse documento seja
bastante heterogéneo (ages afirmativas, socio-econdmicas, pessoas
com “necessidades especificas” — com destaque as questdes psiquicas —
dentre outros).

% O orcamento da Assisténcia Estudantil do IF-SC passou de 500 mil em

2010 para 3 milhdes em 2011, para o fornecimento de beneficios com
enfoque social, como bolsa-permanéncia, auxilio-transporte (escolar), entre
outros. Fonte: IF-SC, 2010c
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A educacdo é diretamente envolvida em temas relacionados a
economia e, segundo documento do IF-SC,

No contexto econdmico, considerando-se a
necessidade de vencer as desigualdades, destaca-
se como um dos eixos prioritarios a ser
trabalhado, o da educagdo. Uma instituicio
educacional deve garantir aos egressos condi¢des
de exercicio de cidadania responsavel, capacitagéo
para o trabalho, socializacdo do conhecimento e
da tecnologia, colocando-os a servico da
construgdo de uma sociedade mais ética, justa e
igualitaria. (IF-SC, 2009a, p. 22-23).

O documento apresenta a ideia de que no contexto econémico se
necessita vencer as desigualdades, desconsiderando o fato de que é o
préprio sistema econdmico vigente o alimentador dessas disparidades.
Notamos que as politicas (neste caso educacional), envolvem
constantemente a economia e as questdes sociais em seu contexto, e 0s
discursos sdo bastante parecidos e seguindo as mesmas direcdes. Roger
Dale (DALE, 2004) aponta que enfrentamos a concretizacdo de uma
Agenda Globalmente Estruturada para a Educacdo (AGEE) e que
estamos vivendo uma realidade de construcdo de consensos em torno de
uma politica educacional. Esta AGEE “implica especialmente forgas
econbmicas operando supra e transnacionalmente para romper, ou
ultrapassar, as fronteiras nacionais, a0 mesmo tempo em que
reconstroem as relagdes entre as na¢des” (DALE, 2004, p. 423). Outros
documentos de intelectuais organicos da burguesia, como de
SCHWARTZMANN e COX (2009), apresentam a importancia da
coesdo social relacionada a politica educacional, em um contexto
global.Analisando o0s pressupostos disseminados por Organizacdes
Multilaterais, Neves (2008, p. 96) aponta que:

O bindmio alivio da pobreza-coesdo social,
atualizando-se, materializa-se na formulagéo
“crescimento com justica social”, formulagdo
propria do neoliberalismo da terceira via, para
designar a intencdo capitalista de atenuar as
profundas desigualdades sociais decorrentes da
implantacdo na periferia do capitalismo de
politicas neoliberais ortodoxas [...].
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O combate a pobreza e politicas estabelecidas para amenizarem
as disparidades sociais explicitam a reorganizacdo do capital na
sociedade contemporanea, com o0 intuito do mesmo se manter
fortalecido e renovado. Logicamente, a educacdo também sofre suas
consequéncias e as politicas de perspectiva inclusiva caminham nesta
légica, como uma estratégia, utilizadas a fim de manter o capital com
uma nova cara, com agdes (consideradas justas), divulgadas como ponto
positivo por intelectuais organicos da burguesia.

Os Institutos Federais e seus documentos constantemente
abordam o conceito de justica social, destacando que os IFs possibilitam
uma sociedade mais justa. O documento “Institutos Federais Lei 11892,
de 29/12/2008 Comentarios ¢ Reflexdes” (PACHECO et al, 2009),
afirma que

o foco dos institutos federais é a promocéo da
justica social, da equidade, do desenvolvimento
sustentdvel com vistas a inclusdo social, bem
como a busca de solugdes técnicas e geragdo de
novas tecnologias. Estas instituicbes devem
responder, de forma &gil e eficaz, as demandas
crescentes por formagdo profissional, por difusdo
de conhecimentos cientificos e de suporte aos
arranjos produtivos locais. (PACHECO et al.,

2009, p.8)*®.

Compondo essa perspectiva de carater humanitario, 0 mesmo
documento reafirma que: “A proposta dos institutos federais entende a
educagdo como instrumento de transformacgdo e de enriquecimento do
conhecimento, capaz de modificar a vida social e atribuir maior sentido
e alcance ao conjunto da experiéncia humana.” (PACHECO et al., 2009,

1% sobre os autores deste texto: Eliezer Pacheco é Secretario de Educacéo
Profissional e Tecnologica — SETEC. Caetana Juracy Rezende Silva é
servidora do Ministério da Educacéo e atuou na formulagéo, planejamento e
gestdo de politicas e programas de educacgdo profissional e tecnoldgica no
periodo de 2006 a maio de 2011. Luiz Augusto Caldas Pereira é diretor de
politicas da SETEC do Ministério da Educacdo e professor de educagdo
basica técnica e tecnoldgica do Instituto Federal Fluminense. J& Alexandre
Martins Vidor é Coordenador-geral de Planejamento e Supervisdo da Rede
Federal Profissional e Tecnoldgica. Fontes de Pacheco, Silva e Pereira:
Curriculo Lattes (lattes.cnpg.br) e Vidor Ifsuldeminas.edu.br. Acesso em 16
de dezembro de 2011.
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p. 10). Para alcancar tais objetivos apresenta a educa¢do como uma
importante alternativa, pois, assim, possibilitaria mudanca e justica
social, com um carater salvacionista e de modificacdo da sociedade. A
precarizacdo das relacdes de trabalho, a necessidade posta pelo capital
do exército de reserva e a mais-valia sdo elementos que este discurso
tenta obscurecer.

Sobre os propositos do programa Acdo TEC NEP, o Documento
Humanizacao (BRASIL, 2010a) apresenta o argumento de menos gastos
sociais futuros com esta parcela da populagéo:

Este programa tem como propdésito iniciar o
processo de transformacdo da realidade atual.
Além de ser uma questdo de efetivacdo de
Direitos Humanos das pessoas com necessidades
especiais a Educagdo Profissional e ao Trabalho -
a sua principal justificativa - no médio e longo
prazos representara menor dispéndio com
programas assistenciais, motivados, com razdo,
pela historica exclusdo social desse segmento da
populacédo. (BRASIL, 2010a, p. 7).

Nesse excerto, observamos que ha uma indicacdo clara sobre a
transformacdo social através da educacdo — neste caso dentro dos
Institutos Federais, desconsiderando, mais uma vez, o contexto social
capitalista. Apresenta também a ideia de diminui¢do de gastos sociais
com esses sujeitos. Tal encaminhamento corrobora com a relagdo entre a
politica de inclusdo e politica neoliberal que indica a retirada do Estado
das questdes sociais, objetivando garantir a ordem social para a
manutencdo do capitalismo. Concordamos com Martins (2010) quando
afirma que:

No final do século XX, a configuragdo das
relagbes sociais capitalistas contribuiu para
delinear o surgimento de uma ideologia que
buscou, principalmente, reorganizar as fragOes
empresariais em torno de um Unico projeto e
definir novas linhas de acgdo coletiva sobre as
questbes sociais, de modo a diminuir as tensdes
internas da propria classe e garantir a dominagéo
capitalista por meio do convencimento.
(MARTINS, 2010, p. 1).
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Consideramos que iniciativas como politicas de perspectiva
inclusiva, por individualizar cada situacéo e pessoa, propde que se pense
gue ndo exista mais a organizagdo de classe social da populacéo, ja que
vé cada caso individualmente, de acordo com sua necessidade e nao
coletivamente. A forma como sdo colocadas essas politicas podem
demonstrar as artimanhas utilizadas como alternativa de “humanizagao
do capital”.

A ideia da justica social também é abarcada pelos documentos
locais, elaborados em nivel estadual. Exemplo disso é o Plano de
Desenvolvimento Institucional (IF-SC, 2009a) que indica que o IF-SC
possui alguns desafios:

[...] o IF-SC, uma instituicdo publica imbuida de
sua funcdo social poderd contribuir com as
transformacbes  atuando  criticamente  para
reconstruir as representacfes que 0s sujeitos tém
da realidade, de modo a promover a mudanga de
postura e de préatica diante dessa realidade.

Para tal, impdem-se os seguintes desafios:

« Assegurar o carater publico e gratuito da
Instituicdo visando a inclusdo educacional e
social;

+ Orientar as acBes com base em pressupostos
éticos, contribuindo para o convivio social, a
manutencdo da paz e ao respeito aos direitos
humanos;

* Preparar o aluno para que se torne capaz de fazer
intervencgdes na sociedade no sentido de superar
as desigualdades sociais;

« Criar oportunidades educacionais que permitam
a capacitagdo profissional constante  dos
trabalhadores, com o oferecimento de cursos de
formac&o em todos os niveis;

e Atuar diretamente em problemas da
comunidade;

« Construir a identidade e a autonomia da
Instituicdo;

«Criar condigdes para que os servidores atuem de
modo responsavel e comprometido com a fungéo
social da Instituicéo;

« Construir a organicidade coletiva.

Esses desafios implicam a quebra de muitos
paradigmas relacionados a fungdo da Instituicao
na sociedade e remetem a educagdo como
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condicdo de libertagdo do homem. Ter direito a
liberdade, a justica e a dignidade é condicédo
indispensavel para a construcdo de uma nova
ordem social. (IF-SC, 2009a, p. 22).

Os documentos afirmam que a instituicdo tem uma fungéo social
e por isso a importdncia dada a questBes relacionadas a incluséo,
cidadania e justica social que tem com o objetivo transformar a
realidade. Dentre os desafios postos, apresenta a inclusdo social,
superacdo das desigualdades sociais, oportunidades educacionais, dentre
outras questdes, que envolvem a instituicdo e a comunidade. Politicas
econdmicas se misturam as sociais e educacionais, cujas parcerias sao
colocadas em destaque, sendo que os discursos sdo bastante préximos
nessas diferentes &reas. Em documento nacional, observamos essa
articulagdo discursiva:
O setor publico pode e vai induzir a retomada do
crescimento econdmico. Mas a iniciativa privada
tem um papel insubstituivel. A forca-motriz desse
processo deve ser a dindmica das parcerias
Estado-sociedade, publico-privado,
governamental e ndo-governamental...
Desenvolvimento com justica social para nos é
isto: parcerias criativas e transformadoras, a partir
da construgdo de amplos consensos sociais, um
apés o outro. Cada um deles pacientemente
conquistado. (BRASIL, MP, 2003, p. 6-7).

Ha& um destaque para as parcerias, tanto com o terceiro setor,
como com a iniciativa privada, como desenvolvimento de justica social.
Nas entrevistas com 0s gestores do IF-SC, notamos que o0s discursos
também trazem questdes relativas a justica social.

Consideramos que a politica voltada para a educacdo especial e
para a escolarizagdo dos sujeitos que a constitui tem grande importancia,
mas ndo consideramos que ela modifique a realidade social, pois:

0 que se esquece € que a desigualdade tem raizes
que ndo sdo alcangadas pela intervencdo da
instituicdo escolar. E no contexto social mais
amplo que mudangas estruturais devem acontecer,
Ou corremos o risco de estar sempre produzindo
ou reproduzindo diferenciagdes entre 0s homens
por sua origem socioeconémica, €tnico-racial,
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cultural ou por caracteristicas individuais.
(PRIETO, 2008, p. 31)

Na construgdo e implementacdo de politicas sociais, as
desigualdades postas na sociedade e também na educagdo, podem fazer
com que coloquemos a responsabilidade no individuo, sendo que “...]
as politicas sociais se prestam a reduzir agudizacdes e se constituem em
espaco para que o grupo no poder possa, de um lado, conter conflitos e,
de outro, responder “humanitariamente” a situagdes de agravamento da
miséria e espoliacdo de grupos sociais” (SPOSATI et al., 2005, p. 31). A
ideia de justica relacionada a educacdo nos leva a crer que a educagéo —
neste caso profissional — seja um instrumento de atribuicdo de carater
humanizador do capital,em que “para o Estado, a acdo compensatoria
tem um uso politico que se expressa na viabilidade de tutela e na
demonstra¢do da face humanitaria do capitalismo” (SPOSATI et al.,
2005, p. 32).

O que percebemos hoje é que:

[...] no plano politico o novo bloco historico
fundamenta-se no processo de depuragdo do
projeto da social-democracia que concilia
mercado com justica social e, no plano teérico,
nas teorias que difundem a existéncia de “novas
relacdes” que se constroem supostamente de
maneira independente das relagBes sociais
capitalistas. Assim, o alicerce da formagdo e da
atuacdo dos intelectuais orgéanicos, singulares e
coletivos, responsaveis pela implementacdo das
estratégias econdmicas, politicas, cientificas,
filosoficas e culturais da nova pedagogia da
hegemonia  encontra-se ~ fundamentado  na
teorizacdo antimarxista e no projeto politico da
nova social-democracia expresso no programa da
Terceira Via. (NEVES et al., 2010, p. 25, grifo
Nosso).

Acreditamos que a relagdo posta entre educacdo e justica social
tem seus objetivos, dentre eles a disseminagdo de diferentes concepgdes
de mundo com influéncia dos fundamentos do Neoliberalismo de
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Terceira Via, a fim de criar uma repolitizacdo dos processos sociais em
busca de consenso™™.

4.3. Diversidade

Diversidade é mais um dos conceitos que percebemos, na lida
com os documentos, os quais podemos considerar slogans (GARCIA,
2004)'%% referentes as politicas educacionais contemporaneas.
Diversidade aparece nos documentos da rede federal com destaque, ja
que as politicas voltadas para sujeitos da educacdo especial apresenta, de
forma clara e constante, a ideia do respeito a diversidade nos espagos
izscolares de educacéo profissional. Apresenta-se que

essa politica de inclusdo na Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
desenvolvida pela SETEC vem ao encontro da
proposta de educagdo publica federal que favorece
a melhoria das condigdes de vida de grupos em
desvantagem social e que reconhece, na
diversidade, uma forma de contribuir para o
efetivo exercicio de cidadania para todos os
segmentos da sociedade. (BRASIL, 2010b, p. 11).

H& um enfoque de que se adote na rede federal uma abordagem
da diversidade e reconhecimento das diferencas. Documentos da

1oL Sobre a conceituacdo de consenso, temos base em Gramsci (1989,

p.11) que afirma “[...] a adesdo “esponténe[a] dad[a] pelas grandes massas da
populacéo a orientacdo impressa pelo grupo fundamental dominante & vida
social, consenso que nasce historicamente do prestigio (e, portanto, confianca)
que o grupo dominante obtém, por causa de sua posicdo e de sua fungdo no
mundo da produgdo”.

102 Garcia (2004, p. 17) sobre as politicas educacionais aponta que
“Alguns conceitos e slogans que marcam a politica educacional atual:
pobreza, equidade, desenvolvimento sustentavel, capital humano, emprego,
responsabilidade, autonomia, participacdo, organizacdo social, coesdo social,
pertencimento, toleréncia, diversidade, governabilidade, competitividade,
protecdo social, vulnerabilidade, neoinstitucionalismo estatal, transformagéo
da escola, formacdo de professores, mudancas curriculares, informacéo,
gestdo, empregabilidade, necessidades basicas de aprendizagem, voluntariado,
riscos sociais, capital social, sociedade do conhecimento, empowerment,
exclusdo, comunidade, comunitario, terceiro setor, cidadania, inclusdo, entre
outros”.
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Educacdo Especial para a educacdo basica também compactuam dessa
premissa, como a Resolucdo CNE/CEB 2/2001 (BRASIL, 2001, p. 2)'%,
que estabelece em seu item II, artigo 8°, a “distribui¢do dos alunos com
necessidades educacionais especiais pelas varias classes do ano escolar
em que forem classificados, de modo que essas classes comuns se
beneficiem das diferencas e ampliem positivamente as experiéncias de
todos os alunos, dentro do principio de educar para a diversidade”.

Mostra-se nos documentos o ideal de abertura dos espacos para a
convivéncia como um dos efeitos da diversidade, afirmando, quando
trata de deficiéncias, que “outro beneficio do projeto [com DI] foi o
convivio dos alunos da universidade com os deficientes intelectuais,
provando que o respeito a diversidade é importante para a formacao das
pessoas e propicia a formacdo de profissionais criticos e preocupados
com as necessidades sociais de seu entorno (SOUZA ET AL, 2010,
p.54). O destaque dados ao acesso destes alunos com deficiéncia
intelectual ndo é a escolarizagdo dos mesmos, mas a convivéncia dos
outros estudantes com os sujeitos da educacdo especial. O discurso da
diversidade chama a atencdo para o direito a educacdo dos sujeitos
“excluidos”, mas enfatiza o aspecto da abertura de espacos de
convivéncia e para aceitagdo dos alunos como um beneficio de todos ao
lidar com a diferenca.

Na rede federal, percebe-se que o NAPNE é colocado como um
facilitador da aceitacdo da diversidade, sendo

[...] o setor que articula pessoas e setores para o
desenvolvimento das atividades de
implantacdo/implementacdo da Acdo TEC NEP
no ambito interno. Tem como objetivo principal
criar na instituicdo a cultura da "educacdo para a
convivéncia", aceitagdo da diversidade e,
principalmente, buscar a quebra das barreiras
arquitetonicas, educacionais e de comunicagao.
(BRASIL, 2010b, p. 102).

O discurso apresentado referente ao respeito as diferencas e
abertura de espagos escolares demonstra principios liberais e relaciona-
se ao carater humanitario presente nessas politicas, contribuindo para a
disseminacdo de uma concepgdo de mundo livre de conflitos (sociais),
buscando a harmonia entre as pessoas a partir desta aceitacdo. Esse

103 A Resolucéo CNE/CEB n° 2/2001, institui as Diretrizes Nacionais para
a Educacdo Especial na Educagédo Basica, sendo um documento normativo.
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discurso é colocado aos alunos e também aos professores, afirmando
que “[...] com o advento da universalizagdo educacional nos,
educadores, teremos que nos preparar para um trabalho que valorize a
diversidade dos educandos que nos chegam” (SOUZA, 2010, p. 50).

Assim, consideramos que, apesar de pregar o direito a educacdo
aos alunos que se encontram a margem dos espacos escolares, esse
processo se da de forma desigual. Além de entradas diferenciadas,
notamos o objetivo de aceitagdo dos outros alunos, ditos “normais” aos
alunos da educacdo especial. A escolarizacdo desse publico é colocada
em segundo plano, como coadjuvante nesta chamada inclusdo, sendo
esses aspectos inflados e divulgados nas politicas voltadas a este
publico.

4.4.Solidariedade

Outro termo bastante utilizado no discurso e nos documentos
relacionados as politicas de educagdo profissional é “solidariedade” ou
termos com caracteristicas que expressam a solidariedade. A ideia
envolta pela solidariedade € colocada como uma necesséria
transformacéo na educacéo:

A proposta atual demanda uma transformacéo nos
processos educativos e na prdpria inser¢do
produtiva do individuo no meio social. Em vez de
focalizar a pessoa na sua deficiéncia e na sua
capacidade de ajustar-se ao meio educacional e
social, a sociedade € que deve redimensionar o
contexto e as relagdes efetivas - tanto no campo
educacional quanto no acesso ao mundo produtivo
- de modo que se assegure a igualdade de
oportunidades. Estudos tém revelado que a
adocdo de préaticas inclusivas fortalece o tecido
social, na medida em que fomenta valores como a
tolerdncia e a solidariedade ndo apenas em
instituicGes de ensino, mas também em empresas,
criando ambientes favoraveis ao desenvolvimento
global de todos. (BRASIL, 2010a, p. 6, grifos
NoSS0S).

Percebemos que a ideia da solidariedade apresenta-se para
ratificar as mudangas sociais, como uma necessidade imposta
socialmente. Conjuntamente com termos solidarios, surgem outros
importantes conceitos, como tolerancia e igualdade de oportunidades,
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além do destaque dado as praticas inclusivas como forma de
fortalecimento do tecido social.

A solidariedade também ¢é relacionada aos direitos humanos,
como um dos possibilitadores de uma sociedade mais justa e sem
discriminago:

E impossivel, penso eu, de falarmos de
acessibilidade, de pessoas com deficiéncia, sem
falarmos em Direitos Humanos. E sob a
perspectiva, sob a dtica dos direitos humanos que
essa questdo deve ser entendida, se passarmos a
entender e lembrar sempre diz respeito com os
direitos humanos, nds vamos lembrar que, na
verdade, ao estabelecermos uma politica para
pessoas com deficiéncia estamos nos voltando
para uma preocupagdo que ndo é somente do
seguimento da pessoa com deficiéncia, mas que é
de toda a sociedade, afinal, ndo podemos pensar
que temos uma sociedade justa, solidaria, se essa
sociedade permite a discriminagdo, permite o
preconceito, se essa sociedade ndo se preocupa em
incluir, com certeza ndo seremos um Pais justo,
ndo seremos uma sociedade justa, enquanto
tivermos seguimentos [...]. A0 mesmo tempo em
que temos uma das maiores economias do mundo,
somos um Pais emergente, dos mais respeitados,
temos essa segregacdo social muito grande, esse
distanciamento entre 0s mais ricos e 0s mais
pobres e, com certeza, as pessoas com deficiéncia
sofrem muito, porque ja ha indicativo, ja ha
nimeros revelando que existe uma ligagdo muito
estreita entre a pobreza e a exclusdo de pessoas
com deficiéncia. Por isso, Programas como esse
sdo tdo importantes, porque eles permitem
exatamente essa fase de transigdo da escola para o
trabalho e é Gbvio que o trabalho, tanto como a
escola, como o lazer, a previdéncia, a salde, sdo
direitos assegurados a todos os cidaddos e que
precisam contemplar também as pessoas com
deficiéncia, dai a importancia de Programa como
esse. [...] O nosso desafio é construir uma Politica,
ndo somente na nossa escola, sobretudo no nosso
meio social, nossa comunidade, para que essa
Politica persista, para que isso vire, realmente,
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uma Politica de Estado e o préximo Governo, o
proximo Diretor, a proxima Professora Mo6nica,
sinta-se também compelido, sinta-se também
obrigado a levar adiante a Politica, mas, mais do
que isso, convenca-se do ponto de vista dos
direitos humanos, que ndo ha solidariedade, néo
had uma sociedade justa, se ndo pensarmos na
inclusdo dessas pessoas. (BRASIL, 2006, p. 65-
66, grifo nosso).

O discurso sobre a inclusdo social apresenta a solidariedade e a
justica como uma tarefa de todos: da comunidade, do diretor, dos
professores, do governo. A relacdo estabelecida nesse excerto coloca a
acessibilidade e a deficiéncia ao campo dos direitos humanos. As
politicas inclusivas, apresentando ideais que expressam solidariedade,
parecem querer que as pessoas tenham um sentimento de pertencimento
pelas politicas de inclusdo, fazendo com que elas fagam parte das agdes.
Tal iniciativa acaba por “favorecer” seu sucesso ¢ aceitagdo de seus
principios, que sdo diversas vezes colocados como construidos
coletivamente.

O Acdo TEC NEP exibe tais ideias desde sua implantacéo.
Apresenta como premissas de preparagdo para 0 programa “A
importancia de permear todo o processo de preparagcdo com um trabalho
de sensibilizacdo e mobilizacdo de esforcos com base nos ideais de uma
sociedade solidéria que atenda a diversidade” (RIBEIRO ET AL, 2010a,
p. 15).

Os documentos do IF-SC também apresentam a nocdo de
solidariedade, seguindo a mesma linha dos documentos da rede federal.
Nos documentos estaduais, conceitos de carater humanitario aparecem
relacionados as praticas pedagogicas, como podemos observar a seguir:

As préaticas pedagdgicas devem sustentar valores
como solidariedade, ética, igualdade social,
reconhecimento das diferengas, liberdade politica
e respeito a natureza. Além disso, 0s cursos de
educacdo profissional e tecnoldgica (formacéo
inicial e continuada de trabalhadores, educacdo
profissional técnica de nivel médio, educacéo
profissional tecnoldgica de graduacdo e de pos-
graduacdo) devem prever em seus projetos
pedagOgicos competéncias que permitam aos
alunos a apropriagdo de conhecimentos relevantes
ao ser humano, associados as leituras criticas de
mundo, de modo a permitir sua insercdo no
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mundo do trabalho e dar continuidade a sua vida
académica. (IF-SC, 20093, p. 83).

As préticas voltadas as aprendizagens também precisam se
adaptar aos ideais apresentados na sociedade contemporanea. Coloca-se,
como um dos objetivos da educacdo profissional e tecnoldgica, a
insercdo no mundo do trabalho e a continuidade do percurso
escolar/académico. Essa é uma proposicéo politica voltada a encobrir as
desigualdades presentes na sociedade, ja que deposita no individuo a
responsabilidade quanto as situacdes que surgem e Seu SUCESSO Ou
fracasso escolar. Concordamos com Garcia, quando esta afirma que:

[...] estamos vivendo na “era do conhecimento”,
na qual os padrdes de aprendizagem, modos de
vida e trabalho estdo mudando rapidamente. Em
funcdo disso, os individuos e as préticas sociais
devem mudar. A aprendizagem deve se dar “ao
longo da vida”, acompanhando uma transi¢do de
sucesso para uma sociedade e economia baseadas
no conhecimento. Os sistemas de treinamento e
educacdo sdo pensados como instrumentos dessa
mudangca, apoiados no  argumento  das
necessidades e demandas dos individuos. Novas
habilidades sdo definidas como necesséarias ao
cidaddo atual, requeridas para uma participacdo
ativa na economia e sociedade do conhecimento
(certificacdo de escolaridade basica, participacdo
ativa no trabalho, na vida familiar e em todos os
niveis da comunidade). Os individuos devem
desenvolver diferentes linguagens, uma cultura
tecnologica, habilidades sociais e
empreendedoras. (GARCIA, 2004, p. 131).

Portanto, este ¢ um ideal posto na atualidade e que as politicas
gestadas seguem estas premissas, mas encontramos alguns
pesquisadores e professores que discutem e lutam por uma educacao de
fato emancipadora. A ideia de participacdo nas politicas confere aos
discursos uma caracteristica de sensibilidade com as questdes
educacionais (e sociais) que surgem e a responsabilidade conjunta de
resolvé-las. Consideramos que esta proposta de acdo coletiva frente as
questdes sociais apresenta-se como uma estratégia de diminuir as
tensBes dentro das classes sociais, objetivando a dominagdo do capital,
utilizando-se do convencimento e de praticas de acordo com o projeto
hegemonico vigente.
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4.5. Protagonismo

Além do destaque dado a justica social, diversidade e outros
conceitos de carater humanitario do capital, outro termo enfatizado que
percebemos nos documentos do Acdo TEC NEP e do IF-SC é o
protagonismo. Ele é direcionado tanto aos professores — como
responsaveis pelo programa e seus resultados, como aos alunos, que se
apresentam como autores e “atores” de mudangas, além da disseminagao
da ideia de cidadania e solidariedade propiciada pela sua inclusdo na
educacdo profissional.

O projeto de humanizagéo na educacdo profissional, sob a égide
do Acdo TEC NEP, coloca o protagonismo e 0 empoderamento em
destaque:

Humanizar a educacdo profissional e tecnoldgica
consiste no inadidvel desafio de tornar humanos
todos os elementos deste cendrio educacional:
[...] /b/ wvalorizagdo da participacdo do(a)
aluno(a) como aprendiz e como protagonista;
[...] /d/ pratica do empoderamento (escolher,
decidir e assumir o controle da situacdo); /e/
pratica do lema “nada sobre nds, sem nos” (nada
sobre o(a) aluno(a), sem o(a) aluno) em todas as
fases da construg¢@o de um projeto [...]. (BRASIL,
2010b, p. 9, grifo nosso).

A énfase no protagonismo do aluno como um dos responsaveis
aparece na participacdo dos alunos, em seu empoderamento como
controle da situacdo, além de sua participa¢do na construgdo de projetos.
Tais ideias se aproximam das caracteristicas do Estado Liberal, em que
0 mesmo acaba por repassar a sociedade civil uma série de
responsabilidades sociais, como forma de escolhas e na execugdo de
acdes e como elas sdo gestadas. Outra ideia proclamada ¢ a de “buscar o
protagonismo de jovens e adultos na construcdo de valores e de
conhecimentos (de natureza pessoal, social e politica) visando a
cidadania” (OKA E SILVA, 2006, p. 107)™®*. Nos documentos que
envolvem 0s sujeitos da educacdo especial percebemos esta

1% Texto que compde o documento ANAIS (BRASIL, 2006).
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responsabilizacdo do individuo, como um repasse das decisbes e
resultados quanto a formacdo dos mesmos.

Nos documentos do IF-SC também percebemos a ideia do
protagonismo dos alunos, combinado a outros conceitos:

Atencdo a formacdo politico-social como
académico, mediante o uso de metodologias de
interacdo que privilegiem o reconhecimento das
suas caracteristicas socio-culturais e econdmicas a
fim de ampliar o seu repertério politico-cultural e
estimular sua inser¢do protagonista e solidaria no
IF-SC. (IF-SC, 20094, p. 51).

Nessa diretriz da politica de inclusdo, além do protagonismo do
aluno, aparece a ideia da solidariedade no instituto, como forma de
responsabilidade social. Este € um dos ideais presentes também na
premissa do respeito as diferencas, amplamente difundido nas politicas
para os sujeitos da educag&o especial.

Apesar da ideia do protagonismo do aluno e de seu
empoderamento, consideramos que essa exclusdo acontece no interior
das escolas, as vezes de forma mais branda (BOURDIEU,
CHAMPAGNE, 1997), e internalizada (FREITAS, 2004), permitindo a
exclusdo social ser legitimada pela “ideologia do esfor¢o pessoal no
interior da escola, responsabilizando o aluno pelos seus proprios
fracassos” (FREITAS, 2004, p. 152-153).

Observa-se ainda que os professores também sdo colocados como
destaque nas politicas:

Nos processos de gestdo, é fundamental ressaltar
que as pessoas sdo0 os agentes das mudangas. Os
gestores e cada membro da comunidade
académica, em particular, tém contribuicéo
indispensavel na  construgdo da  gestdo
democratica. Por isso, é imprescindivel que haja
uma politica de valorizacdo dos servidores e a
promogdo da igualdade de oportunidades, para
que todos se sintam parte da instituicdo,
identificando-se em seu trabalho e assumindo-se
co-responsaveis no  desenvolvimento  dos
processos. Nessa perspectiva, a formagdo
continuada tem fundamental importancia, pois
além de possibilitar a qualificagdo, a competéncia
e a progressdo funcional na carreira, propicia o
desenvolvimento profissional dos servidores
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articulado ao projeto e as finalidades da
instituicdo. (IF-SC, 2009a, p. 36)

Os sujeitos sdo colocados como corresponsaveis na elaboragdo e
implementacdo das politicas, criando um sentimento de pertencimento e
contribui¢do aos seus processos, com caracteristicas “proativas”
(GARCIA, 2004). A ideia apresentada é que todos sdo gestores dessas
politicas e, portanto, colaboradores e difusores desses ideais e conceitos
presentes.

No Ac¢do TEC NEP, ndo s6 os professores sdo destacados nesta
politica, mas diversos sujeitos dentro da rede federal:

A Acéo TEC NEP, em seus 10 anos de vida, teve
a preocupacdo de instrumentalizar a Rede Federal
de Educagdo  Profissional, Cientifica e
Tecnolégica para o acolhimento de pessoas com
necessidades especificas (deficientes,
superdotados e com transtornos globais do
desenvolvimento) em cursos de FIC, Técnicos,
Tecnolégicos e de pos-graduacdo, possibilitar a
sua permanéncia no ldcus de formagdo e, sempre
que possivel, promover a saida com éxito para o
mundo do trabalho. Essa instrumentalizacdo se da
por meio da adequagdo do material e do
procedimento didatico-pedagdgico, pela quebra de
barreiras  (arquitetbnica, educacional e de
comunicagdo), formacdo de recursos humanos,
uso e desenvolvimento de tecnologia assistiva e,
principalmente, pelo  desenvolvimento da
“educagdo para a convivéncia®, proposta
pedagdgica em que os atores da formacdo sdo
todos (as) os(as) educadores(as) que compdem o
espago educacional (segurancas, pessoal de apoio
e da limpeza, pessoal técnico, socidlogos(as),
psicologos(as), pedagogos(as), docentes e
dirigentes). (RIBEIRO et al, 2010, p. 11).

Além dos educadores, outros sujeitos sdo responsabilizados pela
politica, apresentando a ideia da construcdo conjunta e de que os ideais
sdo pensados comunitariamente e que as decisdes e acles sdo frutos de
discussdes. As politicas inclusivas seguem o que é preconizado pelos
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Organismos Multilaterais, sendo as parcerias, voluntariado e o
protagonismo do professor difundidos:

Ja o perfil de competéncias considerado, nesta
proposta, adequado para o0s professores das
escolas inclusivas é o de um “protagonista”, com
uma personalidade “proativa”, caracterizado como
aquele que atenda as necessidades basicas de
aprendizagem de todos os alunos, que perceba
seus interesses, que busque parcerias com as
familias e os voluntarios da comunidade, que
desenvolva atividades de gestio na escola
(UNESCO, 1994). Nesse caso, cabe aos
professores: adequar os curriculos escolares, com
a sensibilidade de perceber os interesses e
motivagBes dos alunos; a resolucéo dos problemas
do cotidiano escolar, propondo parcerias com as
familias e a comunidade em geral; a
administracdo da escola; e manter-se em formagéo
continuamente. (GARCIA, 2004, p. 136).

Os professores, além das atividades internas de sala de aula, sdo
chamados a atuar também além desses espagos, estabelecendo parcerias
com a familia e com a comunidade. As ac¢Bes voltadas ao publico da
educacdo especial parecem transcender o espaco escolar e suas
atividades envolvem ndo s6 a comunidade escolar, mas também seu
entorno é envolvido nesse processo.

Seguindo a linha do professor como protagonista, Triches (2010)
expressa a ideia de que o professor ndo se apresenta simplesmente dessa
forma, mas com status de superprofessor:

cujas competéncias e caracteristicas estdo
descritas na documentacdo [de OM]. Sua
contraface — instrumento e objeto — é fundamental
para que a reforma aconteca e para que a
educagdo se molde as novas demandas da atual
sociedade capitalista, quais sejam: médo de obra
qualificada, cultura de paz, amenizagdo das
desigualdades, manutencdo da ordem e controle
social, ocultamento da origem dos problemas
sociais e educacionais. (TRICHES, 2010, p. 174).
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Demonstra-se uma preocupacdo de que o professor se sinta
pertencente a proposta inclusiva atual, para que ndo haja contratempos,
nem que seja “obstaculo da reforma” (TRICHES, 2010). Assim, como
parte da gestdo e dos ideais propostos (e impostos), a educagdo pautada
no protagonismo acaba participante do projeto capitalista da “nova
pedagogia da hegemonia” (NEVES, 2005).

4.6. O Discurso da Inclusao

As politicas educacionais atuais estdo envoltas pelo discurso da
inclusdo. Os documentos que dao as diretrizes para acdes e estratégias
aos sujeitos da educacdo especial referem-se constantemente a ideia da
inclusdo em seu bojo. O documento ANAIS (BRASIL, 2006) apresenta
trés principios filosoficos da inclusdo: “- a preservacdo da dignidade
humana; - a busca da identidade; - exercicio da cidadania.” (BRASIL,
2006, p. 9). Podemos perceber que a inclusdo educacional assume
caracteristicas sociais e com valores humanitarios e que as questdes
pedagdgicas, educacionais e de aprendizagens ficam em segundo plano.

Para a Rede Federal, a inclusdo aparece com destaque, ja que
“com a criagdo dos Institutos Federais, destaca-se como foco a justica
social e a igualdade. Isso implica dizer que, na atualidade, a Rede
Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica tem o compromisso de
disseminar cada vez mais propostas de inclusdo social.”(IF-SC, 2009a,
p. 49, grifo nosso). Destacamos o fato de que o termo inclusdo vem
constantemente relacionado a outros termos de carater humanitario,
como igualdade e justica social.

Em outro documento, a inclusdo é definida como:

0 processo de adequacdo da sociedade as
necessidades de todos 0s seus componentes, para
gue os mesmos, estando nela incluidos, possam
exercer plenamente a sua cidadania. Ou seja, é da
interacdo  Sociedade/PNE  [pessoas  com
necessidades especificas] que a inclusdo ¢é
viabilizada. (BRASIL, 2010b, p. 26).

Percebe-se que a inclusdo é tratada como promotora de cidadania
e que a abertura de espacos aos sujeitos da educacdo especial — sendo
utilizado no excerto de forma mais ampla com pessoas com
“necessidades especificas” — viabiliza a inclusdo, como uma forma de
aceitacdo das diferencas individuais.
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Constatamos que as politicas de perspectiva inclusiva do IF-SC
apresentam trés eixos principais: voltadas para acdes afirmativas,
direcionadas aos sujeitos da educagdo especial e aos considerados em
desvantagem social. Algumas dessas ac¢les parecem ser voltadas numa
perspectiva de “gestdo da pobreza”, com caracteristicas de fungdo social
dos institutos a diminuicéo destas disparidades construidas socialmente.
Os discursos dos envolvidos com inclusdo no IF-SC também apresentam
esta perspectiva:

O que a gente espera quando eles entram é
cumprir com o nosso papel social. O Instituto, na
lei do instituto e no nosso regimento, a gente diz
la qual o nosso foco, qual a nossa meta: a gente
quer a inclusdo, a gente quer ali os grupos em
desvantagem social para dar condi¢es de eles
entrarem ao mundo do trabalho e poderem ter
condigdes de serem cidaddos dessa nagéo. A gente
quer que eles entrem para serem cidaddos do
Brasil. O que a gente quer que aconteca com ele
quando eles vém aqui: cumprir com 0 nosso papel
social, que é nossa atribuicdo e nos estamos
procurando abracar nossa atribuicdo. (CNCL1,
2011).

O papel de amenizar as desigualdades sociais parece ser aceito e
tomado como principio dentro da Rede Federal, tomando para si o papel
de promotor de igualdade social e de obtencdo de cidadania. Sobre esse
“enfrentamento” as desvantagens sociais, a inclusdo se apresenta como
papel crucial e podemos problematizar, inclusive, que os documentos
levam ao entendimento de que somente através da inclusdo poder-se-a
tornar nossa sociedade mais justa.

Muitos trechos dos documentos institucionais acabam por tratara
inclusdio como uma alternativa ao fim da desigualdade, néao
considerando que “a desigualdade social nada mais € que uma expressao
da contradi¢do capitalista, e por fim a desigualdade demanda o ataque
aos fundamentos centrais do modo de produgdo vigente’(MARTINS E
PINA, 2010). Muitas vezes a forma como se apresenta a inclusdo pode
ser tomada como cliché e como disseminacdo da ideia, embora
consideremos que as agdes tomadas ndo assumem caracteristicas de
transformacédo social, nem de emancipagdo dos sujeitos, ja que estdo a
servico do sistema econdmico e social vigentes. Ponderamos que a
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perspectiva tomada é de contencdo ou amenizacdo das desigualdades
sociais.

Os discursos apresentados sobre inclusdo sdo propostos para
encobrir as disparidades sociais, politicas e econdmicas, cujas
desigualdades de classe permeiam (também) nossos espacos escolares.
O capital utiliza-se de artimanhas, entre elas a disseminagéo da incluséo,
encobrindo o fato do capitalismo ser o causador da desigualdade social.
O que ndo se apresenta nessas politicas € que:

[...] poderiamos afirmar que, no ambito do
embate ideoldgico e politico, a “exclusao social”
expressa, certamente, o diagnostico e a denlncia
de um conjunto amplo, diverso e complexo de
realidades em cuja base estd a perda parcial ou
total de direitos econdmicos, socioculturais e
subjetivos. Sinaliza, quem sabe, o sintoma de uma
realidade contraditéria em cuja base estd a forma
mediante a qual o capital reage as suas crises
ciclicas de maximizagéo de lucro, vale dizer, suas
crises de tendéncia de queda da taxa de lucro. Na
atual crise, [...] o capital esta expondo limites
nunca antes expostos com igual magnitude e
intensidade, resultado de sua forma contraditoria
e, por isso, destruindo, de forma devastadora,
direitos constituidos ao longo, especialmente, dos
Gltimos 100 anos. (FRIGOTTO, 2010, p. 419).

Nesse aspecto, a inclusdo toma caracteristicas de abertura dos
espacos (escolares), aceitacdo das diferencas e de carater humanitario
(do capital), apresentando ideais de justica social, diversidade,
protagonismo, igualdade de oportunidades, entre outros conceitos.
Coloca-se que a inclusdo é papel de todos e que ninguém pode ser
contra essa premissa, ja que possui preceitos que sdo bem aceitos pela
sociedade em geral.

As politicas de inclusdo ndo sdo propostas para exterminarem as
desigualdades sociais, politicas ou econdmicas, em busca de uma vida
mais justa e de fato emancipatoria, mas para amenizarem as
disparidades sociais. Consideramos, inclusive, que essas iniciativas que
depositam no individuo a responsabilidade da politica, procura retirar a
caracteristica de classe social, com o intuito de fortalecer o poder
hegemonico. A relacdo capital/trabalhno continua central para
entendermos a dindmica social. (MESZAROS, 2002).
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5. CONSIDERAGCOES FINAIS

A pesquisa apresentada, cujo tema é a politica educacional
voltada a formagdo dos sujeitos da educacdo especial, teve como
objetivo discutir e analisar a politica de perspectiva inclusiva na Rede
Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, com foco no Instituto
Federal de Santa Catarina. Para tanto, buscamos fundamentos de cunho
tedrico que sustentam as politicas e os conceitos que embasam e balizam
as politicas de inclusdo. Procuramos, com esta pesquisa, apreender o
carater humanitério presente nos discursos e nos documentos relativos a
politica em tela.

O estudo contou, além de entrevistas com gestores dos IF-SC,
com analise de documentos nacionais e institucionais. Os Documentos
da Rede Federal analisados foram: Educacdo, Tecnologia e
Profissionalizagdo para pessoas com Necessidades Educacionais
Especiais — ANAIS (BRASIL, 2006); Tecnologia, Educacdo, Cidadania
e Profissionalizacdo para Pessoas com Necessidades Especificas —
Documento Bésico (BRASIL, 2010a); Acdo TEC NEP Humanizando a
Educacdo Profissional e Tecnolégica (BRASL, 2010b) e Manual de
Orientacdo Tecnologia, Educacao, Cidadania e Profissionalizacéo para
Pessoas com Necessidades Especificas (BRASIL, 2010c). Ja os
principais Documentos do IF-SC analisados foram: Plano de
Desenvolvimento Institucional (IF-SC, 2009a); Plano Pedagogico
Institucional (IF-SC, 2009b); Plano de Inclusdo 2009-2013 (IF-SC,
2009c); Regulamento do Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas do IF-SC — NAPNE - Central (IF-SC, 2011) e
Prestacdo de Contas Ordinaria Anual — Relatério de Gestdo do
Exercicio de 2011 (IF-SC, 2012). Além desse material empirico,
contamos com os micro dados do INEP referentes as matriculas de
alunos com necessidades educacionais especiais nos cursos de formacgao
inicial e continuada das redes de ensino federal.

Os documentos da Rede Federal que utilizamos em nossa empiria
fazem parte de um programa mais abrangente do governo federal,
chamado Tecnologia, Educagdo, Cidadania e Profissionalizagdo de
Pessoas com Necessidades Especificas (A¢do TEC NEP). Esse
programa, criado em 2000, tem o intuito de organizar praticas e discutir
acoes relacionadas aos alunos com ‘“necessidades especificas”. Seus
documentos sdo amplamente divulgados dentro da rede federal, dando
indicacGes sobre acdes e estratégias de cunho inclusivo dentro dos
campi. Dentre essas estratégias, esta o Nucleo de Atendimento as
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Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE), que foi criado com o
objetivo de ser um nucleo de acessibilidade, considerado um espaco de
discusséo e de referéncia dentro dos campi.

As apreensfes que realizamos na lida com os documentos foram
imprescindiveis para verificarmos e elencarmos conceitos que séo
disseminados nas politicas de inclusdo, quais sejam: diversidade,
igualdade de oportunidades, solidariedade, justiga social, protagonismo,
dentre outros. A partir de entdo, balizando-nos em referenciais tedricos
gue nos possibilitaram discutir tais conceitos, percebemos o carater
humanitario presente nessas politicas, onde o capital coloca uma nova
roupagem a fim de renovar-se e manter seu poder politico, educacional,
social e econbmico, com aceitagdo popular, j& que demonstra sua
preocupacgdo com as mazelas dos excluidos sociais.

Uma de nossas primeiras tarefas em nosso trabalho foi verificar
como e 0 qué se pesquisa na area educacional relacionada ao nosso tema
de pesquisa - politica educacional. Para tanto, realizamos um balango de
producbes académicas, o qual nos fez perceber que sdo escassas as
pesquisas envolvendo nossa tematica. Especificamente nos trabalhos
envolvendo o Agdo TEC NEP e o NAPNE, percebemos que em geral as
pesquisas sdo realizadas por pessoas envolvidas diretamente com a
implementacéo dessa politica nas rede federal e numa perspectiva muito
mais de divulgagdo e marketing do que com a proposta de discussdo
critica sobre as politicas em tela. Vale ressaltar que ndo encontramos
nenhuma pesquisa com o objetivo de discutir os conceitos 0s quais nos
propomos realizar em nosso trabalho.

Por isso, mostrou-se relevante estudar as politicas voltadas aos
sujeitos da educacdo especial, como forma de contribuir com a area. Os
idearios inclusivistas sdo colocados com grande destaque na rede federal
e consideramos, no entanto, que a forma como acontece o acesso dos
alunos da educacdo especial se d& de forma precarizada, em cursos de
formacdo continuada e acaba por criar estigmas em relacdo aos alunos
da educacéo especial.

Compreendemos, com a analise de nossa empiria, que as politicas
educacionais de perspectiva inclusiva para os sujeitos da educacdo
especial acabam por disseminar conceitos de carater humanitério,
difundidos e amplamente empregados pelas OM (influéncia esta que se
da com consentimento) e muitas vezes os reproduzindo de forma
natural, cotidiana e acritica. Os neologismos, expressdes e conceitos sao
aceitos e utilizados, sem uma base tedrica especifica e legitimados por
um discurso de construcao conjunta, sem definicdo de suas origens.
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A inclusdo é colocada pelos discursos dentro dos Institutos
Federais como uma alternativa para o exterminio da exclusdo social e
propulsora de igualdades em nossa sociedade, atribuindo-lhe carater
salvacionista, modificador da realidade, sem considerar sua
caracteristica de ‘“administracdo gerencial das desigualdades”
(GARCIA, 2004, p. 196). O que se tenta obscurecer com tais discursos é
que a desigualdade social (e por consequéncia educacional) tem origens
muito mais complexas e, para uma transformacdo, necessitar-se-iam
mudancas sociais, econdmicas e culturais de fato, ndo uma amenizagao
de situagdes que sdo causadas pelo préprio capital e sua relacdo com o
trabalho.

Podemos afirmar que as politicas de inclusdo como estdo
propostas acabam por justificar e legitimar as desigualdades sociais em
questdo, pois ao invés de mudar esta realidade, elas servem para manter
0 poder vigente do capital, sob a l6gica mercadoldgica. Confrontamos
nos documentos que essas politicas acabam por abarcar um publico
bastante heterogéneo, o que segue 0s encaminhamentos j& indicados
pela Declaracdo de Salamanca (1994). Segundo o Plano de Inclusdo
2009-2013 (2009c),

no dmbito do Ministério da Educag8o, constituem
as politicas inclusivas: politicas para as pessoas
com necessidades especiais; politicas de direitos
humanos para criancgas e adolescentes; politicas de
género e diferenca sexual; politicas de incluséo
étnico-racial; politicas para inclusdo étnico-racial
das comunidades indigenas; politicas de inclusdo
de jovens e adultos a educagdo profissional e
tecnoldgica; politicas inclusivas para educagdo do
campo. (IF-SC, 2009c, p. 6).

Observamos, nos documentos e nas entrevistas, a amplitude do
publico que abarca a politica de inclusdo. Embora ndo se apresente de
forma direta neste excerto, a questdo socioeconémica aparece muito
forte nos documentos estaduais, como um dos principais focos das
politicas inclusivas do IF-SC. Além desses, referem-se as questdes
psiquicas, aos sujeitos da educacdo especial, aos sujeitos alvo de acdes
afirmativas, entre outros. Consideramos esses publicos bastante
diversos, presentes nos mesmos documentos, com acdes e estratégia
para todos — as vezes as mesmas agdes. Problematizamos sobre o quanto
pode ser equivocado uma politica tdo ampla, pois as estratégias para 0s



164

sujeitos da educacdo especial podem, ao invés do que é apregoado, gerar
ainda mais desigualdades:

Em nome dessa bandeira [da inclusdo], séo
propostos mecanismos de flexibilizagdo curricular
que podem significar empobrecimento e
rebaixamento das exigéncias escolares, uma vez
que os curriculos podem ser reduzidos com base
nas dificuldades dos alunos e, mesmo assim, ser
considerados como parte do processo de inclusdo
educacional. Nesse caso, huma mesma escola, na
mesma classe, alunos identificados como
“diferentes” podem aprender menos que 0S Outros.
Aquilo que, a meu ver, pode ser apontado como
problema para a incluséo, uma vez que os alunos
com “necessidades educacionais especiais”
estariam convivendo com o0s demais, mas néo
acessando aos mesmos conhecimentos, ganhou o
sentido de parte do processo de acolhimento a
“diversidade” na escola. As “diferengas
individuais™ relacionadas a deficiéncia, como ja
destacado, sdo re-significadas como motivo sem
culpa para o estabelecimento de limites as
aprendizagens dos sujeitos. A educagdo inclusiva
que estd sendo proposta para todos, numa
perspectiva de universalizacdo, vem permeada por
sentidos de desigualdade. (GARCIA, 2004, p.
197).

Ao invés de possibilitar a formacdo ao sujeito, essas politicas
acabam por estigmatizar a formag&o profissional na educacao especial.

Constatamos durante nossa investigacdo que a proposta de
formacdo dos sujeitos da educacdo especial é diferenciada da proposicao
para os demais alunos do IF-SC, o que podemos considerar uma forma
de justificar e condicionar esses alunos ao acesso de vagas precarias de
trabalho, continuando o processo de desigualdades vivido em nossa
sociedade, baseada na ldgica de mercado. Comprovamos, portanto, que
as desigualdades educacionais e sociais se justificam e sdo possibilitadas
pelas politicas de incluso.

Nessa perspectiva, a desigualdade se da de forma tdo arraigada
que até o acesso a hiveis de ensino para os sujeitos da educagéo especial
é limitado. Percebemos que a maioria dos alunos da educacéo especial
encontra-se na Formacdo Inicial e Continuada (FIC), o que deixa
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transparecer que O acesso aos cursos técnicos, superiores e de pds-
graduacdo dentro da rede federal para os alunos da educacdo especial é
restrito. Com formacdo inicial, esses sujeitos acabam por ocupar postos
precarizados de trabalho ou fazer parte do exército de reserva,
continuando um ciclo de exploracdo do trabalho, justificada pela baixa
escolaridade e despreparo.

Seguindo nessa linha,Kuenzer (2006, 2007, 2008) e Frigoto,
Ciavatta e Ramos (2005) nos auxiliam a pensar sobre a insercdo desses
sujeitos na formacdo inicial e continuada. Kuenzer (2007) problematiza
a questdo da precarizacdo e esvaziamento do contelido pedagdgico, que
conduz a uma certificacdo desqualificada. Afirma que a educagédo
profissional, ao invés de democratizar a educacdo, aumenta as
diferencas de classe, estreitando as relagdes entre o trabalho intelectual e
manual. Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) ressaltam que a educagdo
profissional direcionada a educacdo basica objetiva a formacdo das
pessoas com baixa escolaridade, sem a preocupacdo da recuperagdo
desta escolarizagdo. Por mais que se fale em FIC como
aperfeicoamento, o que se mostra é que ele se refere a cursos que
“iniciam" os trabalhadores numa area profissional como uma primeira
formagdo. Os autores ponderam que a formagao inicial s6 existe porque
ndo houve ainda universalizacdo da educacdo basica. (FRIGOTTO,
CIAVATTA, RAMOS, 2005).

Pudemos verificar, pelos dados disponibilizados pela instituicdo e
pelos microdados em educacdo do INEP, que o nimero de alunos da
educacdo especial na rede federal é infimo, sendo percentualmente
muito baixo. Efetivamente tais informacgdes demonstram o restrito
acesso desse publico, mas ainda assim, problematizamos que se 0 acesso
fosse amplo e abrangesse um maior contingente da populacdo, a
formacdo desses sujeitos ainda convergiria para a exploragdo do
trabalho com o objetivo da mais-valia, ndo modificando, dessa forma, a
caracteristica de exploracéo do trabalho e do homem.

O ideario do pds-modernismo defende um foco diverso das
politicas, cuja aceitacdo das diferencas e o enaltecimento do individuo
sdo premissas que regem as politicas inclusivas. Prega-se a aceitacdo do
outro, a abertura de espagos, a convivéncia com o diferente como um
ponto a ser destacado, onde se procura, no nosso entendimento, retirar
as discussdes e a caracteristica de classe social da popula¢do, como uma
forma de coesdo social hegemonica.

Podemos considerar também que uma caracteristica das politicas
de inclusdo na Rede Federal € a proliferacdo de ideais que podemos
definir como mantenedoras do sistema produtivo excludente, como
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aceitacdo das diferencas, valorizacdo da diversidade, exercicio de
cidadania, igualdade de oportunidades, dentre outros. Além dessas
expressdes, existem outras, presentes nos documentos como igualdade,
justica social, inclusdo social, protagonismo e outros. Esses conceitos
aparecem de forma constante e repetida em praticamente todos os
documentos, o que podemos considerar uma forma de proliferacdo dos
discursos, a fim de obtencdo de consensos sociais e legitimagdo dos
processos inclusivos.

Os documentos colocam uma necessidade de reestruturacdo dos
IFs para o recebimento dos alunos com necessidades especificas, e a
criacdo do A¢do TEC NEP e dos NAPNEs tem esse intuito. A ideia que
se propde é a do atendimento desse publico, possibilitando o acesso a
escolarizagdo. A inclusdo, nesses espagos, € colocada como
“politicamente correta”.

Importa ainda ressaltar que se justifica as desigualdades sociais
pelas condigdes do individuo, responsabilizando-o pelo seu sucesso ou
fracasso, e pelo acesso (ou ndo) a determinados niveis de ensino. Garcia
(2004, p. 197) assevera que “‘reconhecimento das diferengas', [...] €
compreendido como ofertar aquilo que o sujeito tem condigdes de
receber”. Questionamos, inclusive, que esses alunos acabam por ter um
percurso escolar controvertido, e que a culpabilizagdo sobre os
abandonos e repeténcias ndo recaem sobre uma precéria escolarizacéo,
ou por questBes historicas, culturais e econdmicas de nossa sociedade,
mas sim, sob o aluno que, mesmo obtendo acesso, ndo obtém éxito
escolar.

Em uma perspectiva mais ampla, a educacgdo profissional ganha
destaque principalmente no Gltimo quinquénio, com a criacdo dos
Institutos Federais e com politicas de expansao da rede em destaque em
ambito nacional. Oliveira problematiza, sobre a educacéo profissional,
que:

Hoje, vendo 0 movimento estabelecido na politica
de educagdo profissional, fica patente que a
escolarizagdo para os setores populares no Brasil
ndo se configura como um elemento a mais para a
construgdo de uma cidadania dentro de uma
perspectiva que contemple o seu exercicio em
varias dimensdes. A educagdo profissional assume
um papel muito mais compensatério — ao
privilegiar os setores marginalizados socialmente
— ou artificio ideoldgico, que coloca sobre o0s
individuos a responsabilidade pelo alcance de um
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padrdo de vida com melhor qualidade.
(OLIVEIRA, 2003, p. 28-29).

Nossa sociedade demonstra sinais arraigados de discriminacédo e
desigualdade social e uma organizacdo de educacédo especial precaria da
indicios de tal situacdo. A sociedade capitalista exploradora do trabalho
ndo é capaz de garantir liberdade, igualdade e justica social, pois as
acOes e iniciativas colocadas para os sujeitos da educacdo especial
respondem a logica de mercado e a falacia da humanizagéo do capital.

Ressaltamos que a politica de expansdo vivida hoje pela Rede
Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia caminha na mesma légica
ditada pelas organizagfes multilaterais, na qual:

para 0 Banco Mundial, as nagBes pobres
necessitam implementar politicas concretas de
qualificacdo profissional de forma a aumentar o
numero de trabalhadores capazes de se adequarem
as novas necessidades postas no mercado de
trabalho. Ao mesmo tempo, a maior qualificagdo
dos trabalhadores contribuira diretamente para o
aumento da capacidade de competicdo de suas
economias, 0 que implicaria 0 aumento do nimero
de empregos, e consequentemente, a diminuigdo
da pobreza. (OLIVEIRA, 2003, p. 53-54).

A compreensdo do papel da educacdo profissional e especial
passa por condicionantes politicos, sociais e econdémicos, ainda mais que
“ha de se reconhecer que a pratica educacional € uma atividade
essencialmente histérica, coletiva e que, consequentemente, s6 podemos
apreendé-la a partir das relagdes contraditorias existentes na sociedade”.
(OLIVEIRA, 2003, p. 82). As politicas inclusivas e sociais sdo postas
com o ideal de obterem resultados a favor do capital. Behring (2003, p.
64) aponta que “as politicas sociais entram nesse cenario caracterizadas
por meio de um discurso nitidamente ideolégico. Elas sdo: paternalistas,
geradoras de desequilibrio, custo excessivo do trabalho, e devem ser
acessadas via mercado”. Sendo assim, analisamos que o objetivo ¢ a
estruturacdo dessas politicas atendem os ideais capitalistas e ndo
alcancam resultados que modifiquem de fato a situacdo vivida pelos
individuos; apenas ameniza as disparidades vividas — quando isso
acontece.

Sobre os termos utilizados para caracterizarem 0s sujeitos-foco
dessas politicas de carater inclusivo, ndo conseguimos visualizar um
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consenso em relagdo a sua definicdo e conceitos. Notamos que o termo
necessidade especifica € o mais utilizado, mas algumas vezes é posto
como definicdo os sujeitos da educagdo especial (pessoas com
deficiéncia, TGD e altas habilidades/superdotacdo). O documento
Prestacdo de Contas do IF-SC (IF-SC, 2012), que apresenta dados sobre
a educagdo especial, traz informacfes sobre alunos com necessidades
especiais, colocando alunos com questdes psiquicas no campo
“condutas tipicas”. Diversos documentos do A¢do TEC NEP acabam
por definir necessidade especifica conforme o publico da Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(BRASIL, 2008b) e, outras vezes, utilizam o termo necessidades
educacionais especiais. Concluimos, portanto, que ainda ndo esta claro
quem € o sujeito foco dessas politicas e nem a forma como deve ser
denominado, embora essa politica conte com mais de dez anos de
historia, ja que foi gestada no inicio dos anos 2000.

A inclusdo é colocada pelos discursos dentro dos Institutos
Federais como uma alternativa para o exterminio da exclusdo social e
propulsora de igualdades em nossa sociedade, atribuindo-lhe caréter
salvacionista, modificador da realidade, sem considerar sua
caracteristica de “administracdo gerencial das desigualdades”
(GARCIA, 2004, p. 196). O que se tenta obscurecer com tais discursos é
que a desigualdade social (e por consequéncia educacional) tem origens
muito mais complexas e, para uma transformacdo, necessitar-se-iam
mudancas sociais, econémicas e culturais de fato, ndo uma amenizacao
de situagdes que sdo causadas pelo préprio capital e sua relagdo com o
trabalho.

Podemos afirmar que as politicas de inclusdo como estdo
propostas acabam por justificar e legitimar as desigualdades sociais em
questdo, pois ao invés de mudar esta realidade, elas servem para manter
0 poder vigente do capital, sob a l6gica mercadoldgica. Confrontamos
nos documentos que essas politicas acabam por abarcar um publico
bastante heterogéneo, 0 que segue os encaminhamentos ja indicados
pela Declaracdo de Salamanca (1994). Segundo o Plano de Inclusdo
2009-2013 (2009c),

no ambito do Ministério da Educacdo, constituem
as politicas inclusivas: politicas para as pessoas
com necessidades especiais; politicas de direitos
humanos para criangas e adolescentes; politicas de
género e diferenca sexual; politicas de inclusdo
étnico-racial; politicas para inclusdo étnico-racial
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das comunidades indigenas; politicas de inclusdo
de jovens e adultos a educacdo profissional e
tecnoldgica; politicas inclusivas para educagdo do
campo. (IF-SC, 2009c, p. 6).

Observamos, nos documentos e nas entrevistas, a amplitude do
publico que abarca a politica de inclusdo. Embora ndo se apresente de
forma direta neste excerto, a questdo socioecondmica aparece muito
forte nos documentos estaduais, como um dos principais focos das
politicas inclusivas do IF-SC. Além desses, referem-se as questdes
psiquicas, aos sujeitos da educacdo especial, aos sujeitos alvo de acdes
afirmativas, entre outros. Consideramos esses publicos bastante
diversos, presentes nos mesmos documentos, com acgdes e estratégia
para todos — as vezes as mesmas agdes. Problematizamos sobre o quanto
pode ser equivocado uma politica tdo ampla, pois as estratégias para 0s
sujeitos da educacao especial podem, ao invés do que é apregoado, gerar
ainda mais desigualdades:

Em nome dessa bandeira [da inclusdo], sdo
propostos mecanismos de flexibilizagdo curricular
que podem significar empobrecimento e
rebaixamento das exigéncias escolares, uma vez
que os curriculos podem ser reduzidos com base
nas dificuldades dos alunos e, mesmo assim, ser
considerados como parte do processo de inclusdo
educacional. Nesse caso, numa mesma escola, na
mesma classe, alunos identificados como
“diferentes” podem aprender menos que os outros.
Aquilo que, a meu ver, pode ser apontado como
problema para a inclusdo, uma vez que os alunos
com “necessidades educacionais especiais”
estariam convivendo com os demais, mas ndo
acessando aos mesmos conhecimentos, ganhou o
sentido de parte do processo de acolhimento a
“diversidade” na escola. As “diferengas
individuais” relacionadas a deficiéncia, como ja
destacado, sdo re-significadas como motivo sem
culpa para o estabelecimento de limites as
aprendizagens dos sujeitos. A educacdo inclusiva
que estd sendo proposta para todos, numa
perspectiva de universalizacdo, vem permeada por
sentidos de desigualdade. (GARCIA, 2004, p.
197).
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Ao invés de possibilitar a formacdo ao sujeito, essas politicas
acabam por estigmatizar a formag&o profissional na educacéo especial.

Constatamos durante nossa investigacdo que a proposta de
formacao dos sujeitos da educacdo especial é diferenciada da proposicéao
para 0s demais alunos do IF-SC, o que podemos considerar uma forma
de justificar e condicionar esses alunos ao acesso de vagas precarias de
trabalho, continuando o processo de desigualdades vivido em nossa
sociedade, baseada na légica de mercado. Comprovamos, portanto, que
as desigualdades educacionais e sociais se justificam e sdo possibilitadas
pelas politicas de inclusdo.

Nessa perspectiva, a desigualdade se d& de forma tdo arraigada
que até 0 acesso a niveis de ensino para os sujeitos da educacdo especial
é limitado. Percebemos que a maioria dos alunos da educacao especial
encontra-se na Formacdo Inicial e Continuada (FIC), o que deixa
transparecer que O acesso aos cursos técnicos, superiores e de pds-
graduacdo dentro da rede federal para os alunos da educagdo especial é
restrito. Com formacao inicial, esses sujeitos acabam por ocupar postos
precarizados de trabalho ou fazer parte do exército de reserva,
continuando um ciclo de exploracdo do trabalho, justificada pela baixa
escolaridade e despreparo.

Seguindo nessa linha, Kuenzer (2006, 2007, 2008) e Frigoto,
Ciavatta e Ramos (2005) nos auxiliam a pensar sobre a inser¢do desses
sujeitos na formacdo inicial e continuada. Kuenzer (2007) problematiza
a questdo da precarizacdo e esvaziamento do contetdo pedagdgico, que
conduz a uma certificacdo desqualificada. Afirma que a educagdo
profissional, ao invés de democratizar a educagdo, aumenta as
diferencas de classe, estreitando as relacGes entre o trabalho intelectual e
manual. Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) ressaltam que a educagdo
profissional direcionada a educacdo basica objetiva a formacdo das
pessoas com baixa escolaridade, sem a preocupacdo da recuperagdo
desta escolarizagdo. Por mais que se fale em FIC como
aperfeicoamento, o que se mostra é que ele se refere a cursos que
"iniciam" os trabalhadores numa area profissional como uma primeira
formacdo. Os autores ponderam que a formacao inicial s6 existe porque
ndo houve ainda universalizagcdo da educacdo béasica. (FRIGOTTO,
CIAVATTA, RAMOS, 2005).

Pudemos verificar, pelos dados disponibilizados pela institui¢do e
pelos microdados em educagdo do INEP, que o nimero de alunos da
educacdo especial na rede federal € infimo, sendo percentualmente
muito baixo. Efetivamente tais informagBes demonstram o restrito
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acesso desse publico, mas ainda assim, problematizamos que se 0 acesso
fosse amplo e abrangesse um maior contingente da populacdo, a
formagdo desses sujeitos ainda convergiria para a exploracdo do
trabalho com o objetivo da mais-valia, ndo modificando, dessa forma, a
caracteristica de exploracéo do trabalho e do homem.

O ideédrio do po6s-modernismo defende um foco diverso das
politicas, cuja aceitacdo das diferencas e o enaltecimento do individuo
sdo premissas que regem as politicas inclusivas. Prega-se a aceitacdo do
outro, a abertura de espagos, a convivéncia com o diferente como um
ponto a ser destacado, onde se procura, no nosso entendimento, retirar
as discussdes e a caracteristica de classe social da popula¢do, como uma
forma de coesdo social hegemonica.

Podemos considerar também que uma caracteristica das politicas
de inclusdo na Rede Federal é a proliferagdo de ideais que podemos
definir como mantenedoras do sistema produtivo excludente, como
aceitacdo das diferencas, valorizacdo da diversidade, exercicio de
cidadania, igualdade de oportunidades, dentre outros. Além dessas
expressdes, existem outras, presentes nos documentos como igualdade,
justica social, inclusdo social, protagonismo e outros. Esses conceitos
aparecem de forma constante e repetida em praticamente todos 0s
documentos, 0 que podemos considerar uma forma de proliferacdo dos
discursos, a fim de obtencdo de consensos sociais e legitimacdo dos
processos inclusivos.

Os documentos colocam uma necessidade de reestruturacdo dos
IFs para o recebimento dos alunos com necessidades especificas, e a
criacdo do Acdo TEC NEP e dos NAPNEs tem esse intuito. A ideia que
se propde é a do atendimento desse publico, possibilitando o acesso a
escolarizacdo. A inclusdo, nesses espacos, € colocada como
“politicamente correta”.

Importa ainda ressaltar que se justifica as desigualdades sociais
pelas condigdes do individuo, responsabilizando-o pelo seu sucesso ou
fracasso, e pelo acesso (ou ndo) a determinados niveis de ensino. Garcia
(2004, p. 197) assevera que “‘reconhecimento das diferengas, [...] €
compreendido como ofertar aquilo que o sujeito tem condicdes de
receber”. Questionamos, inclusive, que esses alunos acabam por ter um
percurso escolar controvertido, e que a culpabilizagdo sobre os
abandonos e repeténcias ndo recaem sobre uma precéria escolarizacéo,
ou por questdes histdricas, culturais e econdmicas de nossa sociedade,
mas sim, sob o aluno que, mesmo obtendo acesso, ndo obtém éxito
escolar.
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Em uma perspectiva mais ampla, a educacgdo profissional ganha
destaque principalmente no Gltimo quingquénio, com a criacdo dos
Institutos Federais e com politicas de expansao da rede em destaque em
ambito nacional. Oliveira problematiza, sobre a educacéo profissional,
que:

Hoje, vendo o movimento estabelecido na politica
de educagdo profissional, fica patente que a
escolarizagdo para os setores populares no Brasil
ndo se configura como um elemento a mais para a
construcdo de uma cidadania dentro de uma
perspectiva que contemple o seu exercicio em
varias dimensdes. A educacdo profissional assume
um papel muito mais compensatério — ao
privilegiar os setores marginalizados socialmente
— ou artificio ideoldgico, que coloca sobre os
individuos a responsabilidade pelo alcance de um
padrdo de vida com melhor qualidade.
(OLIVEIRA, 2003, p. 28-29).

Nossa sociedade demonstra sinais arraigados de discriminacdo e
desigualdade social e uma organizacdo de educacao especial precéria da
indicios de tal situacdo. A sociedade capitalista exploradora do trabalho
ndo é capaz de garantir liberdade, igualdade e justica social, pois as
acles e iniciativas colocadas para 0s sujeitos da educacdo especial
respondem a ldgica de mercado e a falacia da humanizacédo do capital.

Ressaltamos que a politica de expansdo vivida hoje pela Rede
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia caminha na mesma légica
ditada pelas organiza¢des multilaterais, na qual:

para o Banco Mundial, as nacles pobres
necessitam implementar politicas concretas de
qualificacdo profissional de forma a aumentar o
numero de trabalhadores capazes de se adequarem
as novas necessidades postas no mercado de
trabalho. Ao mesmo tempo, a maior qualificagdo
dos trabalhadores contribuird diretamente para o
aumento da capacidade de competicdo de suas
economias, 0 que implicaria 0 aumento do nimero
de empregos, e consequentemente, a diminuigdo
da pobreza. (OLIVEIRA, 2003, p. 53-54).
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A compreensdo do papel da educacdo profissional e especial
passa por condicionantes politicos, sociais e econdémicos, ainda mais que
“h4 de se reconhecer que a pratica educacional ¢ uma atividade
essencialmente histérica, coletiva e que, consequentemente, s6 podemos
apreendé-la a partir das relagGes contraditérias existentes na sociedade”.
(OLIVEIRA, 2003, p. 82). As politicas inclusivas e sociais sdo postas
com o ideal de obterem resultados a favor do capital. Behring (2003, p.
64) aponta que “as politicas sociais entram nesse cendrio caracterizadas
por meio de um discurso nitidamente ideolégico. Elas sdo: paternalistas,
geradoras de desequilibrio, custo excessivo do trabalho, e devem ser
acessadas via mercado”. Sendo assim, analisamos que o objetivo ¢ a
estruturacdo dessas politicas atendem os ideais capitalistas e ndo
alcancam resultados que modifiquem de fato a situacdo vivida pelos
individuos; apenas ameniza as disparidades vividas — quando isso
acontece.

Sobre os termos utilizados para caracterizarem 0s sujeitos-foco
dessas politicas de carater inclusivo, ndo conseguimos visualizar um
consenso em relacdo a sua definicdo e conceitos. Notamos que o termo
necessidade especifica é o mais utilizado, mas algumas vezes é posto
como definicdo os sujeitos da educacdo especial (pessoas com
deficiéncia, TGD e altas habilidades/superdotacdo). O documento
Prestacdo de Contas do IF-SC (IF-SC, 2012), que apresenta dados sobre
a educacgdo especial, traz informagbes sobre alunos com necessidades
especiais, colocando alunos com questbes psiquicas no campo
“condutas tipicas”. Diversos documentos do A¢do TEC NEP acabam
por definir necessidade especifica conforme o publico da Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008b) e, outras vezes, utilizam o termo necessidades
educacionais especiais. Concluimos, portanto, que ainda ndo esta claro
quem é o sujeito foco dessas politicas e nem a forma como deve ser
denominado, embora essa politica conte com mais de dez anos de
histdria, ja que foi gestada no inicio dos anos 2000.
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APENDICE A - Trabalhos Selecionados no Balanco de Producéo

Académica
Ano
Bancode | Tipode Titulo Autor Instituicdo
Dados | Material Orientador'® Estado
A Capacitacéo | Lourdes Satiko Universidade
Profissional da | Higashi Ferreira de Séo
106 | Dissertaca | Pessoa com Marcos
2006 | CAPES o |Deficiencia:  Um
Estudo de Caso do | Helio Santos SP
SENAC Tiradentes.
Programa TEC | Isa Regina Santos dos UFSCar
NEP: avaliacdo de | Anjos
Dissertacd | uma proposta de
2006 | CAPES o educagio Enicéia Gongalves SP
profissional Mendes
inclusiva.
Incluséo na | Lucindo Ferreira da Universidade
educagio Silva Filho Estéacio de
profissional: Sa
. ~ | barreiras e - -
capgs | Dissertaca possibilidades para | NeiseDeluiz RJ
2007 0 x
a promocdo da
igualdade e
construgao da
cidadania.
A educacdo especial | Rosangela Maria de UFRRJ
no ensino | Sales Mota
profissionalizante Rosa Cristina RJ
Dissertaca | nas escolas .
2008 | CAPES 0 agrotécnicas Monteiro
federais:
possibilidades  de
inclus&o.
Educagdo Odair Antonio UEM
. ~ | Profissional e | Fernandes
2009 CAPES Dlssgrta(;a Educagdo Especial: [ -
Politicas para a Irizelda Martlns de PR
Formagdo Souza e Silva

105
106

Periddicos e Trabalhos em eventos ndo possuem orientador.
Fonte: Portal da CAPES (www.capes.gov.br). Acesso em 10 de abril
de 2012.
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Profissional de
Pessoas com
Deficiéncia Mental
no Brasil da Década
de 1990.

A Educacdo | Alessandra Sarmento UFRRJ
Inclusiva na | Rodrigues
Perspectiva das . -
Teorias das | Denis Qlovam RJ
Representagdes Monteiro Naiff
. « | Sociais:

2010 CAPES Dlssgrtaga Concepgdes de
Docentes e
Discentes do
Instituto Federal do
Norte de Minas
Gerais — Campos
Salinas.
A Importancia das | Mariluci Alves PUC
Parcerias na | Martino

2006 CAPES Tese Educagdo
Profissional. Myrtes Alonso SP
A Dialética da|Bianca Fatima UERJ
Incluséo em | Cordeiro dos Santos
Educagdo: uma | Fogli
possibilidade num
cendrio de | Rosana Glat RJ
contradicbes — Um
Estudo de Caso

2010 | CAPES | TeseIgonre a
Implementacéo da
Politica de Inclusao
para Alunos com
Deficiéncias na
Rede de Ensino
FAETEC.
A Politica da | Vilmar Silva UFSC
Diferenca: -

2009 IF-sC'” Tese | Educadores Ronice Muller SC
Intelectuais  surdos | Quadros
em Perspectiva
Da dualidade | AcaciaZeneidaKuenzer UFPR
assumida a

2007 SCiELO™® | Periodico |dualidade negada: o PR
discurso da
flexibilizacdo

iz; Fonte: www.ifsc.edu.br. Acesso em 23 de junho de 2011

Fonte: <www.scielo.org>. Acesso em 20 de julho de 2011.
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justifica a incluséo

excludente.
A educacdo | AcaciaZeneidaKuenzer UFPR
profissional nos
anos  2000: a PR
2006 SciELO Periddico dlmens_ao
subordinada das
politicas de
inclusédo.
A politica  de Al e . 1- UERJ
educagio Gaudéncio Frlgl(l)tto ; - UEE
issi Maria Ciavatta '; -
SciELO | perisdico profissional . no 111- UERJ
2005 Governo Lula: um | parise Ramos'!!
percurso  histérico RJ
controvertido.
Institutos  Federais JgirJonkoAraujo; UFPEL
de Educagdo, | Alvaro Moreira RS
ANPE® Trabalho | Ciéncia N e | Hypolito
2010 em Evento | Tecnologia:
Inovagoes e
Continuidades.
A Producdo da | Manoel José Porto UFPEL e
Exclusdo Escolar e |Janior IFSUL
a Contra-reforma da | Mauro Augusto
Trabalho Educagdo Burkert Del Pino RS
ANPEd Profissional: um
2009 em Evento
estudo de caso
sobre a implantagdo
do Decreto
2.208/97.
Politicas de | Izaura Maria de UFMG
Trabalho Educacéo Andrade da Silva
ANPEd Profissional  para MG
2008 em Evento
Pessoas com
Deficiéncia.
Educagdo X | Adriana Lia UNICAMP
Necessidades FriszmanLaplane
ANPEq | Trabatho Especiais: uma SP
2005 em Evento ~ .
questdo politica e
discursiva.
Formacéo Adriane Giugni da UEPA e
Profissional: ~ uma | Silva; UFPA
Trabalho S .
2005 ANPEd em Evento alternativa inclusiva | Eleanos Gomes da
para pessoas com | Silva Palhano PA
deficiéncia.
109

Fonte: <www.anped.org.br>. Acesso em: 21 jul. 2011.
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A Educagdo | Wilson Jodo UFPR
Profissional no | Marcionilio Alves; UFPR
ANPES' Trabalho Parana e as | Leticia Jensen de PUC
2010 Sul em Evento L X
mudancas no | Oliveira Costa;
mundo do trabalho. | Sonia Cristina Rado PR
A relagdo trabalho e | Mayara Cristina UNIOESTE
educacéo na | Pereira Yamanoe
i SC
ANPEd- | Trabalho zgczfgl?;jtz alguns
2010 Sul em Evento P . Y
apontamentos sobre
Educagdo
Profissional.
Acessibilidade e | Leandra Costa da UFSM
Inclusdo: Costa;
ANPEd- | Trabalho desdobramento Leodi Conceicéo
2010 Sul em Evento S ~ . L RS
legais, discussdes e | Meireles Ortiz;
aproximacoes. Tatiane Negrini
Desafios para a|AcaciaKuenzer UFPR
Educagdo sob a
ANPEd- | Trabalho | .. PR
2008 sul em Evento Gtica do Trabalho,

na Perspectiva dos
Trabalhadores.

110

Fonte: CD- ROM do evento. Os trabalhos de 2010 encontram-se no
website <www.anpedsul.com.br>.
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APENDICE B - Roteiro de Entrevista com coordenador NAPNE -
Central do IF-SC
Questbes:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

Vocé estd na coordenacdo geral do NAPNE desde quando? Vocé
recebe remuneragdo especifica para esta fungao?

Como vocé conceitua ‘inclusdo’? Qual a importancia dela para a
IF-SC?

Desde quando o NAPNE esta em funcionamento em SC?
Temos noticia que hd uma gestora estadual do programa TEC
NEP. Qual a funcéo desse setor? Qual a relacdo entre 0o NAPNE -

Central com esse setor?

O que hd em comum entre os NAPNEs do IF do estado e quais
sdo suas diferencas?

Quais unidades possuem NAPNE? Todas as unidades de ensino
da politica de expansdo ja o possuem?

Ha um acompanhamento da coordenacdo geral do NAPNE nas
diferentes unidades? Como se da esse acompanhamento?

Quais as principais demandas das unidades para a coordenacdo
geral?

No que se constitui o NAPNE - Central? Quais suas principais
funcbes?

10) O NAPNE possui recurso/dotacdo orcamentaria? Esses vém para

0 NAPNE - Central ou diretamente para as unidades?

11) Vocé considera importante a entrada de alunos com necessidades

especificas dentro do IF-SC? E aqueles da educacdo especial,
como vocé vé a incluséo?

12) A entrada desses alunos no IF-SC causou alguma mudancga na

instituicdo?
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13) Vocé considera que o IF-SC esta preparado para a entrada destes
alunos da educacéo especial?

14) Os servidores e os professores valorizam o NAPNE dentro da
instituicdo?

15) Qual a expectativa do NAPNE em relacdo a entrada destes alunos
(Educacdo Especial) no IF-SC?

16) Quais o0s resultados ja observados referentes as acles
desenvolvidas pelo NAPNE?

17) Por que o IF-SC utiliza a terminologia 'necessidades especificas'
a quem se refere?

18) Quais os documentos orientadores dos NAPNES?

19) Qual a estrutura fisica e de pessoal do NAPNE?

20) O Plano de inclusdo especifica a criagdo de mecanismos
diferenciados de ingresso para PNE até o processo de ingresso

2010/2. Tais mecanismos estdo/foram colocados em préatica?

21) Qual a participacdo do NAPNE - Central na elaboragéo do PDI,
PPI1 e no Plano de Incluséo do IF-SC?

22) No Plano de Inclusédo consta a necessidade da elaboracdo de uma
‘politica de inclusdo' para a instituicdo. Esta ja foi elaborada?

23) Vocé gostaria de informar algo?
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APENDICE C - Roteiro de Entrevista para campus com NAPNE

Questbes:

1) Vocé participa do NAPNE desde quando. E como se tornou
coordenador/envolvido com questdes inclusivas?

2) O campus possui NAPNE? Quem o compde?

3) Ha encontros sistematicos dos membros do NAPNE? Com qual
frequéncia? Quantos membros participam?

4) Qual o objetivo das reunides do NAPNE?

5) Quais documentos sdo referéncia para o trabalho desenvolvido
envolvendo incluséo?

6) Vocé acha importante a entrada de alunos com necessidades
especificas no IF-SC?

7) Especificamente em relacdo aos alunos da educacgdo especial, qual
0 papel do NAPNE para sua entrada no IF-SC?

8) Que tipo de acBes 0 NAPNE desta unidade ja realizou?

9) O NAPNE possui recurso? De onde vem a verba para o

desenvolvimento de acdes do NAPNE?

10) Atualmente, o NAPNE desta unidade atende a quantos alunos?

Quantos desses apresentam necessidades especiais?

11) Os professores procuram os membros do NAPNE diante de alguma

situacdo a qual precise de informacao ou suporte em relacdo a estes
alunos?

12) Vocé considera que este campus esta preparado para a entrada

destes alunos da educacdo especial? (Cegos, surdos, deficiéncias
fisicas, deficiéncia intelectual, transtornos globais de
desenvolvimento, superdotacdo/ altas habilidades)
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13) A comunidade do entorno do IF-SC sabe da existéncia do NAPNE
e que este facilita a entrada de alunos com necessidades especificas
na instituicdo?

14) Qual a estrutura fisica e de pessoal do NAPNE?

15) Como vocé conceituaria ‘inclusdo’?

16) Qual a expectativa do NAPNE em relacdo a entrada destes alunos
com necessidades especificas no IF-SC?

17) Quais o0s resultados ja observados referentes as agdes
desenvolvidas pelo NAPNE?

18) Vocé gostaria de informar algo?
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APENDICE D - Roteiro de Entrevista para Campus sem NAPNE

Questbes:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

Qual a sua relagdo com a questdo da inclusdo neste campus do IF-
SC?

Este campus esta em funcionamento desde quando?

Vocé tem conhecimento da existéncia do NAPNE? Vocé acha que
ele é importante para a instituicdo?

Por que este campus ndo possui NAPNE? Vocés pretendem
implanté-lo?

Quais documentos sdo referéncia para o trabalho desenvolvido em
relagéo aos alunos da educacéo especial neste campus?

Atualmente, o campus atende a quantos alunos (e no FIC?)?
Quantos desses sdo da educacdo especial (e no FIC)?

Que tipo de acles sdo realizadas em relacdo aos alunos da
educacéo especial neste campus?

Quais as estratégias ja desenvolvidas por esse Campus para o
desenvolvimento das atividades com os alunos da educacdo
especial?

Os professores quando necessitam de apoio em relagdo a esses
alunos, recorrem a quem? Qual tem sido 0 mais constante?

10) Vocé considera que esta unidade esta preparada para a entrada de

alunos da educacdo especial? (Cegos, surdos, deficiéncias fisicas,
deferéncia intelectual, transtornos globais de desenvolvimento,
superdotacdo/altas habilidades)

11) Como vocé conceituaria ‘incluséo’?

12) Vocé gostaria de informar algo referente a inclusdo desses alunos

nesse campus?
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APENDICE E - Listagem dos Cursos do Instituto Federal de Santa
Catarina por Campus

Organizamos dados referentes aos cursos oferecidos pelos campi
do IF-SC. Confirmamos que o website institucional possuia muitas
informagfes desencontradas, com informagBes de cursos que ja
aconteceram, mas atualmente ndo sdo mais e também de cursos os quais
ha a pretensdo de se colocar em pratica, mas ndao acontecem nem foram
realizados ainda. De tal forma, optamos por colocar as informagdes de
cursos com inscricdes abertas e com inscricdes encerradas™.
Organizamos tais informagGes com o intuito de identificarmos os cursos
oferecidos, enfatizando os de formacdo Inicial e Continuada, que estéo
presentes em quase todas as unidades de ensino.

O campus de Ararangud, localizado no extremo sul catarinense,
contava com cerca de 774 alunos em julho de 2011. Possui também
unidades de extensdo, onde hé cursos de formag&o inicial e continuada
em parceria com o municipio de Icara. Conta com cursos de FIC,

técnicos e superior:
1

Formacéo Inicial e Espanhol: textos e contextos
Continuada (FIC) Africa e América: Historia e Diéspora
africana das Américas

Modelagem plana industrial

Costura industrial

Libras: Aplicacdo nos Diferentes Contextos
Socioculturais

Eletricista: Instalador Domiciliar
Informatica Basica

Cursos Técnicos Téxtil: Malharia e Confeccdo (subsequente)
Eletromecanica (concomitante, integrado)
Produgdo de Moda (concomitante)
Vestuario (integrado)

Superior Ciéncias da Natureza com Habilitacdo em
Fisica

Quadro 8 - Cursos campus Ararangua
Fonte: IF-SC. Portal do Ingresso. Disponivel: <ingresso.ifsc.edu.br>. Acesso
em: 15 abr. 2012.

11 Cursos 2012/1.
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Ainda no sul do Estado catarinense, o municipio de Criciima
também é contemplado com um campus. Como 0s campi de Ararangua
e Criciima sdo proximos geograficamente, atenderdo a mesma regido
totalizando mais de 700 mil habitantes. Os municipios da regido sao:
Siderépolis, Treviso, Lauro Miller, Bom Jardim da Serra, Orleans,
Urussanga, Pedras Grandes, Cocal do Sul, S&o Ludgero, Gravatal, Brago
do Norte, Tubardo, Capivari de Baixo, Treze de Maio, Jaguaruna,
Sangdo, Morro da Fumaca, Icara, Morro Grande, Nova Veneza,
Sombrio, Jacinto Machado, Turvo, Forquilhinha, Meleiro, Maracaja,
Balneéario Arroio do Silva, e Timbé do Sul, além dos municipios sedes
dos campi'*2.

Os campi da expansdo Il, o qual este faz parte, iniciaram seus
cursos em sua grande maioria em 2011. Segundo o site de ingresso, 0
campus Criciima oferece 0s seguintes cursos:

Formacdo Inicial  e|Eletricista Instalador Industrial™
Continuada (FIC) Eletricista manutencéo Industrial
Informética Bésica

Espanhol Basico — Mddulo 1
Inglés Basico — Médulo 1
Informética- Laboratério Movel
Informaética- Polo de Apoio

Cursos Técnicos Edificacbes (concomitante, integrado e
subsequente)
Mecatronica (integrado)

Quadro 9 - Cursos Campus Criciima
Fonte: IF-SC. Portal do Ingresso. Disponivel: <ingresso.ifsc.edu.br>. Acesso
em: 15 abr. 2012.

No oeste catarinense, o municipio de Chapec6 ocupa o lugar de
sexto maior municipio de Santa Catarina. O campus do IF-SC esta em

12 Atentamos para o fato da proximidade entre alguns campi, e que

muitos municipios de abrangéncia estdo referenciados em mais de uma
unidade de ensino.

MO “curso eletricista instalador industrial”, além da oferta em
Criciima, também é oferecido em Siderépolis. Os cursos Informatica -
Laboratério Mdvel, e Informatica - Polo de Apoio, sdo realizados em
Siderépolis.
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funcionamento desde 2006 e possuia 770 alunos em julho de 2011. Os
seguintes cursos sdo oferecidos para a comunidade:

1

Formacéo Inicial e Leitura e interpretagdo de Desenho
Continuada (FIC) Técnico

NR10

Informaética

Fundamentos da Metrologia
Costura Industrial
Informética Bésica™*

Cursos Técnicos Curso Técnico em Eletromecanica na
Modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos (PROEJA)

Eletroeletronica (subsequente)
Mecénica (subsequente)
Informatica (integrado)

Superior Engenharia de Controle e Automacao

Pés-graduacdo Lato Sensu | Especializacdo em Educacdo Profissional
Integrada a Educacdo Bésica na Modalidade
Jovens e Adultos

Quadro 10 - Cursos Campus Chapecé
Fonte: IF-SC. Portal do Ingresso. Disponivel: <ingresso.ifsc.edu.br>. Acesso
em: 15 abr. 2012.

Outro campus da regido oeste € o localizado no municipio de
Cacador, que possui uma microrregido de abrangéncia de cerca de 250
mil habitantes, compreendendo os municipios de: Arroio Trinta,
Calmon, Fraiburgo, Frei Rogério, Ibiam, Ibicaré, Lebon Régis,
Macieira, Matos Costa, Monte Carlo, Pinheiro Preto, Porto Unido, Rio
das Antas, Salto veloso, Tangara, Timbé Grande, Treze Tilias e Videira.
Cursos Oferecidos:

1

Formacéo Inicial e Secretariado para a Industria
Continuada (FIC) Inglés para Negocios
Costura industrial**®

4 Os cursos de costura industrial e informatica basica fazem parte deste

campus, mas sdo realizados no municipio de S&o Carlos.
5 O curso de Formagdo Inicial e Continuada de costura industrial, além
da oferta no campus, também ¢ oferecido em Matos Costa.
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Cursos Técnicos Vestuario (concomitante)
Plastico (subsequente)

Quadro 11 - Quadro 11 — Cursos Campus Cagador
Fonte: IF-SC. Portal do Ingresso. Disponivel: <ingresso.ifsc.edu.br>. Acesso
em: 15 abr. 2012.

No extremo oeste encontra-se o campus S&o Miguel do Oeste. A
regido atendida pelo campus possui cerca de 250 mil habitantes e
compreende os municipios de Anchieta, Bandeirante, Barra Bonita,
Belmonte, Bom Jesus do Oeste, Caibi, Cunha Pord, Cunhatai, Descanso,
Dionisio Cerqueira, Flor do Sertdo, Guaraciaba, Guaruja do Sul, Ipord
do Oeste, Iraceminha, Itapiranga, Maravilha, Modelo, Mondai, Palma
Sola, Palmitos, Paraiso, Princesa, Riqueza, Romelandia, Saltinho, Santa
Helena, Santa Terezinha do Progresso, Séo Jodo do Oeste, Sdo José do
Cedro, Sdo Miguel da Boa Vista, Serra Alta, Tigrinhos e Tunapolis. Os
cursos oferecidos no campus sdo 0s seguintes:

Formagdo Inicial e|' Pedreiro de Edificacdes: Alvenaria e

Continuada (FIC) Revestimento
Técnicas de Agricultura Familiar

Cursos Técnicos Agroecologia (concomitante)
Agroindustria (integrado, concomitante)

Pés-graduacdo Latu [Educacdo para a Diversidade com énfase em
Sensu Educacéo de Jovens e Adultos

Quadro 12 - Cursos Campus Sao Miguel do Oeste
Fonte: IF-SC. Portal do Ingresso. Disponivel: <ingresso.ifsc.edu.br>. Acesso
em: 15 abr. 2012.

No municipio de Xanxeré, a implantacdo do IF-SC se deu pela
federalizacdo do Centro Tecnolégico de Metal Mecénica (CETIMM). A
microrregido atendida pelo campus possui cerca de 230 mil habitantes e
compreende os seguintes municipios: Abelardo Luz, Aguas Frias,
Arabutd, Arvoredo, Bom Jesus, Cordilheira Alta, Coronel Freitas, Entre
Rios, Faxinal dos Guedes, Formosa do Sul, Guatambu, Ipuagu,
Ipumirim, Irani, It4, Jardinépolis, Lindodia do Sul, Nova Erechim, Ouro
Verde, Paial, Passos Maia, Ponte Serrada, Quilombo, Santiago do Sul,
S8o Domingos, Seara, Unido do Oeste, Vargedo, Xavantina e Xaxim.
Oferece 0s seguintes cursos:
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Formacdo Inicial
Continuada (FIC)

e

1

Fundamentos de Metrologia
SOS Matemética

Manipulacdo, Processamento e Boas
Préaticas de Fabricacdo de Alimentos

Cursos Técnicos

Agroindustria (concomitante)
Fabricacdo Mecénica (subsequente)

Quadro 13 - Cursos Campus Xanxeré
Fonte: IF-SC. Portal do Ingresso. Disponivel: <ingresso.ifsc.edu.br>. Acesso

em: 15 abr. 2012.

Na regido da Grande Floriandpolis, o campus Floriandpolis é o
maior e também o mais antigo. Possui 103 anos completados em 2012 e
conta com mais de 3500 alunos. Localizado em regido central e nobre da
capital, possui diversos cursos, conforme quadro a seguir:

Formacéo Inicial
Continuada (FIC)

e

1 Curso Basico de Instrumentos de

Orquestra

Cursos Técnicos

Mecénica Industrial

Eletrbnica (integrado, subsequente)
Agrimensura (competéncias)
Edificacdes (integrado, subsequente)
Eletrotécnica (integrado, subsequente)
Informética (subsequente)
Manutencdo automotiva - automobilistica
(subsequente)

Mecanica Industrial (subsequente)
Meio Ambiente (subsequente)
Meteorologia (subsequente)
Saneamento (integrado, subsequente)
Segurancga do Trabalho (subsequente)
Quimica (integrado)

Superior

Mecatrénica Industrial
Design de Produto
Sistemas Eletrénicos
Sistemas de Energia
Radiologia
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Construgdo de Edificios
Gestdo da Tecnologia da Informacéo

Pds-graduacdo Lato Sensu | Desenvolvimento de Produtos Eletrénicos
Educagdo para a Diversidade com énfase
em Educacéo de Jovens e Adultos

Mestrado Mecatronica

Quadro 14 - Cursos Campus Florianépolis

Fonte: IF-SC. Portal do Ingresso. Disponivel: <ingresso.ifsc.edu.br>. Acesso
em: 15 abr. 2012.

A Grande Florianépolis conta com outros campi, como o do
municipio de Sao José, que foi implantado no ano de 1988. Possui mais
de 1100 alunos e cursos em variados niveis:

Cursos Técnicos 1

Refrigeracdo e Climatizagdo (integrado,
concomitante, subsequente)
Telecomunicacbes  (Enfase  em  Redes)

(integrado, subsequente)

Superior Quimica
Sistemas de Telecomunicacdes
Engenharia de Telecomunicacdes

Pés-graduacdo Lato | Educacdo para a Diversidade com énfase em
Sensu Educacdo de Jovens e Adultos
Midias na Educacio™'®

Quadro 15 - Cursos Campus S&o José

Fonte: IF-SC. Portal do Ingresso. Disponivel: <ingresso.ifsc.edu.br>. Acesso
em: 15 abr. 2012.

No nordeste do Estado, o campus Jaragud do Sul é bastante
consolidado, ja que foi inaugurado no ano de 1994. Conta atualmente
com 486 alunos, distribuidos em diversos cursos:

Formacdo Inicial e|Criacdo e Confeccdo de Moda |
Continuada (FIC) Vestuario

180 curso de midias da educacéo é oferecido pela UAB em parceria com

o IF-SC na modalidade a distancia.




209

Cursos Técnicos Vestuario (subsequente, PROEJA)
Malharia (subsequente)

Producdo de Moda (subsequente)
Quimica (integrado)

Superior Ciéncias da Natureza com Habilitacdo em
Fisica

Quadro 16 - Cursos Campus Jaragua do Sul
Fonte: IF-SC. Portal do Ingresso. Disponivel: <ingresso.ifsc.edu.br>. Acesso
em: 15 abr. 2012.

Com a politica de Expanséo, foi implantado no ano de 2010 em
Jaragua do Sul o Campus Avancado Geraldo Werninghaus, que surgiu
com a federalizagdo do Centro Politécnico Geraldo Werninghaus
(CEPEG). Ele objetiva a ampliacdo da oferta de vagas de educagdo
profissional e tecnoldgica nas areas de metalmecanica e eletroeletrénica.
Possui 537 alunos (julho 2011) nos cursos de:

Formac&o Inicial e Continuada | NR10

(FIC)

Curso Técnico Eletrotécnica (subsequente)
Mecénica Industrial (subsequente)

Superior Fabricacdo Mecénica

Quadro 17 - Cursos Campus Avancado Geraldo Werninghaus
Fonte: IF-SC. Portal do Ingresso. Disponivel: <ingresso.ifsc.edu.br>. Acesso
em: 15 abr. 2012.

A regido norte de Santa Catarina possui campus em sua maior
cidade, Joinville. No municipio, o IF-SC passou a atuar com um curso
técnico de enfermagem, no ano de 1994, e funcionava como uma
Geréncia Educacional de Saude, ligada ao campus Floriandpolis.
Contudo, o campus Joinville s6 foi inaugurado de 2006, ampliando
Ccursos e areas de atuacdo, como as ligadas a industria, ja que a cidade €
forte polo no estado. Possui 0s seguintes cursos:

Formagdo Inicial e Continuada | Fabricagdo Mecanica
(FIC)
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Técnico Mecénica (concomitante, integrado)
Eletroeletronica (integrado,
concomitante)

Eletronica (concomitante)
Enfermagem (subsequente)

Superior Gestdo Hospitalar
Mecatronica Industrial

Quadro 18 - Cursos Campus Joinville
Fonte: IF-SC. Portal do Ingresso. Disponivel: <ingresso.ifsc.edu.br>. Acesso
em: 15 abr. 2012.

No Vale do Itajai, dois municipios foram contemplados com
campi: Gaspar e Itajai. O municipio de Gaspar com seu campus
abrangera varios municipios da microrregido, com mais de um milhdo
de habitantes: Apilna, Ascurra, Balneario Camborit, Barra Velha,
Benedito Novo, Blumenau, Bombinhas, Botuvera, Brusque, Camborid,
Canelinha, Guabiruba, Guaramirim, llhota, Indaial, Itajai, Itapema,
Jaragua do Sul, Luiz Alves, Major Gercino, Massaranduba, Navegantes,
Nova Trento, Penha, Balneario Pigarras, Porto Belo, Rio dos Cedros,
Rodeio, Sdo Jodo Batista, Sdo Jodo do Itaperiu, Tijucas e Timbo. Possui
0S seguintes cursos:

Formacdo Inicial e|Auxiliar em Recursos Humanos

Continuada (FIC) Tratamento de Aguas de Piscinas e
Limpezas de Caixa D"Agua

Informética Bésica e Midias Sociais
Desenho de Moda em Corel Draw
Modelagem Bésica

Auxiliar de Escritorio

Cursos Técnicos Administracdo (concomitante)
Informatica (concomitante)

Vestuario (integrado, concomitante)
Modelagem do Vestuario (Concomitante)
Quimica (integrado)

Quadro 19 - Cursos Campus Gaspar
Fonte: IF-SC. Portal do Ingresso. Disponivel: <ingresso.ifsc.edu.br>. Acesso
em: 15 abr. 2012.

O campus ltajai, com abrangéncia na regido, atendera Balneario
Picarras, Balneario Barra do Sul, Balnedrio Camboril, Barra Velha,
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Blumenau, Bombinhas, Botuverd, Brusque, Camboril, Canelinha,
Gaspar, Governador Celso Ramos, Guabiruba, llhota, Itapema, Luiz
Alves, Massaranduba, Navegantes, Nova Trento, Penha, Porto Belo, Séo
Jodo Batista, S&o Jodo do Itaperil e Tijucas. Possui 0s seguintes cursos:

Formacéo Inicial

Continuada (FIC)

e

Fundamentos de Corrosdo e Técnicas de
Protegéo

Fundamentos de Hidraulica Industrial
Desenho  Técnico Mecanico em
Solidworks

NR10

Fundamentos de Metrologia
Assistente de Operador de Aguas e
Efluentes

Instalagdes Elétricas Residenciais
Operador de Computador

Solidworks — Desenho Assistido

por Computador (CAD)

Cursos Técnicos

Pesca (subsequente)

Pés-Graduacdo Latu Sensu

Midias na Educagdo**’

Quadro 20 - Cursos Campus Itajai
Fonte: IF-SC. Portal do Ingresso. Disponivel: <ingresso.ifsc.edu.br>. Acesso

em: 15 abr. 2012.

No Planalto Serrano, o IF-SC esta presente no municipio de
Lages e de Urupema. O Campus Lages atendera também os municipios
da regido, somando cerca de 235 mil habitantes: Bocaina do Sul, Campo
Belo do Sul, Capdo Alto, Cerro Negro, Correia Pinto, Otacilio Costa,
Painel, Palmeira, Ponte Alta, Rio Rufino e Sdo José do Cerrito. Cursos

oferecidos:

Formacdo Inicial
Continuada (FIC)

e

CLP — Controladores Logicos Programaveis
Desenvolvimento de Software em Java
Boas Praticas para Manipuladores de

Y70 curso de midias da educacéo é oferecido pela UAB em parceria com
o0 IF-SC na modalidade a distancia.
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Alimentos

Matematica Comercial e Financeira Basica
sem uso de Calculadoras Financeiras
Instalacbes  Elétricas  Residenciais e
Prediais

Noc0es Basicas de Cosmetologia
Pds-Colheita de Frutas e Hortalicas
Desenho Industrial: Basico 2D e 3D
Auxiliar em Agroecologia

Cursos Técnicos Agroecologia (concomitante)
Informatica (concomitante)
Biotecnologia (subsequente)

Quadro 21 - Cursos Campus Lages

Fonte: IF-SC. Portal do Ingresso. Disponivel: <ingresso.ifsc.edu.br>.
Acesso em: 15 abr. 2012.

O campus avancado de Urupema atenderd a uma microrregido
com cerca de 230 mil habitantes: Bocaina do Sul, Bom Jardim da Serra,
Bom Retiro, Chapaddo do Lageado, Lages, Painel, Palmeira,
Petrolandia, Rio Rufino, S&o Joaquim e Urubici. Cursos oferecidos:

Formacdo Inicial e |Agricultura Organica

Continuada (FIC) Atendimento ao Publico

Higiene e Manipulagéo de Alimentos
Informatica Basica Aplicada a Administracdo
Rural

Tecnologia Educacional

Operacgdes Basicas em Cozinha

Operacdo de Leite e Derivados

Cursos Técnicos Fruticultura (concomitante)

Quadro 22 - Cursos Campus Urupema

Fonte: IF-SC. Portal do Ingresso. Disponivel: <ingresso.ifsc.edu.br>. Acesso
em: 15 abr. 2012.

No litoral sul de Santa Catarina, o campus Garopaba funciona em
sede provisoria, mas ja tem local definido para construcdo do seu
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prédio™*®. Iniciou atividades com alunos em cursos de Formacéo Inicial

e Continuada e mais tarde estendera a mais cursos e modalidades. Por
meio de audiéncia publica, foram escolhidas duas grandes areas para a
oferta de cursos técnicos: area de hospitalidade e lazer e area de
construcao civil. Cursos realizados:

Formacdo Inicial e |Condutor Ambiental Local de Garopaba
Continuada (FIC) Espanhol Bésico voltado ao setor Turistico e
ao Comércio

Empreendedorismo no Setor Turistico
Incluséo Digital com o uso de Software Livre
Linux para Servidores da Educacéo

Técnicas de Captacdo de Clientes em Meios
de Hospedagem

Quadro 23 - Cursos Campus Garopaba
Fonte: IF-SC. Portal do Ingresso. Disponivel: <ingresso.ifsc.edu.br>. Acesso
em: 15 abr. 2012.

Ainda na regido da capital, o campus Floriandpolis-Continente
foi criado em 2006 e possui foco em cursos de formacdo inicial e
continuada e em cursos de nivel técnico, nas &reas de turismo e
hospitalidade. Localiza-se no bairro Coqueiros da capital catarinense,
mesmo local fisico onde se encontra a Reitoria, e oferece 0s seguintes
Ccursos:

Formagdo Inicial e|Cozinha do Mar

Continuada (FIC) Gargcom

Treinamento Manipuladores de Alimentos
Empreendedorismo e  Gestdo em
Alimentos e Bebidas

Aperfeicoamento no Servi¢o de Vinhos
Condutor Ambiental Local da llha de
Santa Catarina

Espanhol no Setor Turistico

Inglés para o Turismo

Basico de Traducdo e Interpretacdo entre
Lingua Brasileira de Sinais e Portugués —
a Distancia

118 Dados encontrados no website institucional.
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Operagbes Baésicas de Servico de
Restaurante e Bar

Operagdes Basicas em Panificacdo e
Confeitaria

Operag0es basicas em cozinha

Cursos Técnicos Curso Técnico em Cozinha com Ensino
Médio (subsequente, PROEJA)
Panificacdo e Confeitaria com Ensino
Médio (subsequente, PROEJA)

Servicos de Restaurante e Bar com Ensino
Médio (Subsequente, PROEJA)
Hospedagem (subsequente)

Guia de Turismo (subsequente)

Cozinha (subsequente)

Eventos (subsequente)

Quadro 24 - Cursos Campus Floriandpolis-Continente
Fonte: IF-SC. Portal do Ingresso. Disponivel: <ingresso.ifsc.edu.br>. Acesso
em: 15 abr. 2012.

O Campus Palhoca tem por base a formacdo de profissionais
surdos e ouvintes na modalidade bilingue, onde seus cursos se dividem
em dois eixos: Producdo Cultural e Design, e Formagdo de Profissionais
de Educacéo.

O campus iniciou suas atividades no primeiro semestre de 2011
com cursos de formagdo inicial e continuada, mas conta com servidores
desde o segundo semestre de 2010. Sua sede estd em construcdo no
Bairro Cidade Universitaria Pedra Branca. Ainda conta com poucos
cursos, mas outros serdo colocados em pratica ap6s a construgdo da sede
do campus Palhoga-bilingue, ja que, segundo o assessor de ensino, na
sede proviséria conta apenas com cinco salas, junto a Faculdade
Municipal de Palhoca.

Formacéo Inicial glLibras Basico
Continuada (FIC) Libras Intermediario
Cursos Técnicos Materiais Didaticos Bilingue

(Libras/Portugués) — Subsequente

Pds-Graduagdo Latu Sensu [Educacdo para a Diversidade com énfase
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em Educacédo de Jovens e Adultos

Quadro 25 - Cursos - Campus Palhoca-bilingue
Fonte: IF-SC. Portal do Ingresso. Disponivel: <ingresso.ifsc.edu.br>. Acesso
em: 15 abr. 2012,

O IF-SC possui campus também no municipio de Canoinhas.
Localizado no planalto norte do estado catarinense, atende varios
municipios da regido, como Trés Barras, Major Vieira, Timbé Grande,
Bela Vista do Toldo, Irinedpolis, Monte Carlo, Papanduva, e Itaiépolis,
com uma populacdo desta regido de 150 mil habitantes (fonte:
www.ifsc.edu.br).

O campus estd em funcionamento desde o segundo semestre de
2010, mas os cursos iniciaram no primeiro semestre de 2011. Os cursos
oferecidos sdo os seguintes:

Formacao Inicial e | Informatica Bésica
Continuada (FIC)

Cursos Técnicos Agroecologia (concomitante)
Agroindustria (concomitante)
Edificacbes (concomitante e
subsequente)

Quadro 26 - Cursos Campus Canoinhas
Fonte: IF-SC. Portal do Ingresso. Disponivel: <ingresso.ifsc.edu.br>. Acesso
em: 15 abr. 2012.

H& também curso oferecido no municipio de Sombrio™® na
modalidade FIC:

Formacéo Inicial e Modelagem Plana Industrial
Continuada (FIC)

Quadro 27 - Cursos Campus Sombrio
Fonte: IF-SC. Portal do Ingresso. Disponivel: <ingresso.ifsc.edu.br>. Acesso
em: 15 abr. 2012,

O municipio de Blumenau'?® conta com os seguintes cursos de
FIC e especializagéo:

119
120

Municipio de Sombrio conta com Instituto Federal Catarinense.
Municipio de Blumenau conta com Instituto Federal Catarinense
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Formacéo Inicial e | Revisores de Texto
Continuada (FIC)
Pés-graduacdo  Latu Midias na Educagdo™"
Sensu Educacdo para a Diversidade com
énfase em Educacdo de Jovens e
Adultos

Quadro 28 - Cursos Campus Blumenau
Fonte: IF-SC. Portal do Ingresso. Disponivel: <ingresso.ifsc.edu.br>. Acesso
em: 15 abr. 2012.

122

O campus Concordia™“, no oeste do estado, conta com curso de

especializacéo:

Pés-graduacdo Lato Sensu Midias na Educacdo™®

Quadro 29 - Cursos Campus Concordia
Fonte: IF-SC. Portal do Ingresso. Disponivel: <ingresso.ifsc.edu.br>. Acesso
em: 15 abr. 2012.

Pinhalzinho, no oeste do estado, também conta com aulas na
modalidade formacdo inicial e continuada. Ela é oferecida em parceria
entre o Instituto Federal e a prefeitura da cidade:

Formacéo Inicial e | Montagem e Manutencéo de
Continuada (FIC) Computadores

Quadro 30 - Cursos Campus Pinhalzinho
Fonte: IF-SC. Portal do Ingresso. Disponivel: <ingresso.ifsc.edu.br>. Acesso
em: 15 abr. 2012.

A Universidade Aberta do Brasil (UAB) possui uma parceria com
o0 IF-SC e oferece alguns cursos de especializagcdo pelo estado. O
municipio de Indaial é um dos contemplados:

121 0 curso de midias da educacéo é oferecido pela UAB em parceria com o IF-
SC na modalidade a distancia.

122 Municipio de Concérdia conta com Instituto Federal Catarinense.

123 0 curso de midias da educacdo é oferecido pela UAB em parceria com o IF-
SC na modalidade a distancia
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Pds-graduacao Lato Sensu

Midias na Educacao™”

Quadro 31 - Cursos Campus Indaial
Fonte: IF-SC. Portal do Ingresso. Disponivel: <ingresso.ifsc.edu.br>. Acesso

em: 15 abr. 2012.

O municipio de Itapema também foi contemplado com a

especializacdo pela UAB:

Pds-graduacao Lato Sensu

Midias na Educagdo™®

Quadro 32 — Cursos Campus Itapema
Fonte: IF-SC. Portal do Ingresso. Disponivel: <ingresso.ifsc.edu.br>. Acesso

em: 15 abr. 2012.

124 0 curso de midias da educacdo é oferecido pela UAB em parceria com o IF-

SC na modalidade a distancia.

1250 curso de midias da educacdo é oferecido pela UAB em parceria com o IF-

SC na modalidade a distancia.
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ANEXO - Informacbes disponibilizadas por arquivo Excel, pelo
coordenador do NAPNE - Central, sobre alunos com necessidades

especificas no primeiro semestre de 2011

. Duracdo | Ac0es
Campus | Necessidade Curso do Curso | Desenvolvidas
Chapecé |Fisica Técnico 4 N&do necessita de
Subsequente- | semestres |atendimento
Eletroeletronica especial
Chapecé |Fisica Técnico 4 O aluno tem
Subsequente-  |semestres |trazido travesseiro
Eletroeletronica e almofada para
apoiar a coluna ao
sentar
Araranguéa | Surdez Técnico 3 A Prefeitura de
Produgdo  de|semestres |Ararangud cedeu
Moda um intérprete
Ararangud | Viséo Licenciatura 8 Temos ampliado
em Fisica semestres | 0s materiais
impressos para ele
Gaspar Distarbio no | Técnico 4 O aluno, conforme
processamento | Concomitante |semestres |orientacdo médica,
auditivo, em Informatica senta logo a frente,
dificuldades de préximo ao
decodificacdo e professor e longe
associacao da parede
auditivo-
linguistica
Continente | Surda (baixa | Técnico em | 2semestres | Ela reprovouem 3
audicéo) Hospedagem unidades

curriculares no
semestre  2010-2.
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Neste semestre
2011-1 ela estd
cursando

novamente essas
unidades

curriculares com
acompanhamento

do Prof. de Lingua
de Sinais

Continente

Baixa
(Sindrome
Moebius)

Visdo

de

Técnico
Hospedagem

em

2semestres

Material de aula
disponibilizado
com fonte maior.
Esta
acompanhando
bem as aulas

Continente

Deficiéncia
Intelectual

Estagio
pratica
cozinha

em
de

8 aulas de
4h

Acompanhamento
de servidora da
APAE (instituicdo
de origem da
estagiaria)

Joinville

Técnico em
Eletroeletronica

04
semestres

Encaminhamento
ao CAPS — Centro
de Apoio
Psicossocial e
acompanhamento
do processo
ensino-
aprendizagem

Joinville

Baixa audicdo

Técnico
Enfermagem

em

04
semestres

Encaminhamento
ao Centrinho
Prefeito Luiz
Gomes - Centro de
Reabilitacdo  de
Fissuras Labio-
Palatais e
Acompanhamento
do processo
ensino-
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aprendizagem

Joinville

Transtorno
Bipolar

Técnico em
Eletroeletronica

04
semestres

Encaminhamento
ao CAPS — Centro
de Apoio
Psicossocial e
acompanhamento
do processo
ensino-
aprendizagem

Joinville

Baixa audicéo

Técnico
Enfermagem

em

04
semestres

Encaminhamento
ao Centrinho
Prefeito Luiz
Gomes - Centro de
Reabilitagdo  de
Fissuras  Labio-
Palatais, no qual
foi adquirido o
aparelho auditivo.
Acompanhamento
do processo
ensino-
aprendizagem.

Joinville

Transtorno
Psiquiatra

Técnico
Mecéanica

em

04
semestres

Acompanhamento
com o CAPS -
Centro de apoio
Psicossocial e
Acompanhamento
do processo
ensino-
aprendizagem

Joinville

Depresséo
Pénico

@D

Técnico
Mecéanica

em

04
semestres

Acompanhamento
com o Psiquiatra
do aluno e
acompanhamento
do processo
ensino-
aprendizagem

Joinville

Paralisia
Cerebral leve

Tecndlogo em
Gestdo
Hospitalar

06
semestres

Acompanhamento
com o CAPS -
Centro de apoio
Psicossocial e
Acompanhamento
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do processo
ensino-
aprendizagem;

Joinville

Transtorno
Bipolar

Tecndlogo em
Gestdo
Hospitalar

06
semestres

Acompanhamento
com o Psiquiatra
do aluno e
acompanhamento
do processo
ensino-
aprendizagem

Joinville

Transtorno
Psiquiatra

Técnico em
Mecanica

04
semestres

Acompanhamento
com o CAPS -
Centro de apoio
Psicossocial e
Acompanhamento
do processo
ensino-
aprendizagem;

Canoinhas

Deficiéncia na
mao esquerda

FIC em Gestao
Rural auxiliada
pela
Informética

277h

Apesar de a aula
ser realizada com
0 auxilio de
notebooks, 0s
professores

relatam que o
desempenho  do
aluno ndao &
afetado pela
deficiéncia.

Canoinhas

Transtornos
psiquicos e de
desenvolvimento

PROEJA-FIC
em Gestéo
Rural auxiliada
pela
Informatica

1200h - 3
semestres

E de conhecimento
que a aluna recebe
apoio psicoldgico
no CRAS. Os
professores
relatam que,
apesar de reclamar
bastante para
realizar as
atividades do
Ccurso, sempre
consegue finaliza-
las com éxito.

Canoinhas

Deficiéncia

Técnico em

O aluno recebeu
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visual Agroindustria | semestres |um notebook
adaptado para
deficientes visuais,
no qual esta
instalado 0
software Dosvox.
Recebe
acompanhamento
do departamento
de ensino quanto a
possiveis
dificuldades
durante as aulas.
No entanto, até o
momento, mostra-
se bastante
adaptado as
atividades
escolares e ao
ambiente fisico do
campus.
Canoinhas | Acidente de|FIC em Gestdo | 277h Apesar de a aula
trabalho decepou | Rural auxiliada ser realizada com
partes dos dedos | pela 0 auxilio de
de uma das|Informatica notebooks, 0s
maos. professores
relatam que o
desempenho  do
aluno ndo é
afetado pela
deficiéncia e ainda
consegue utilizar a
mdo afetada para
realizar as
atividades.
Canoinhas |Sofre de | Técnico em|3 Quando necessita
acromegalia Agroecologia |semestres |ausentar-se  para
(tumor na realizar

hipéfise) e faz
tratamento para
stress

tratamento, a aluna
recebe apoio para
recuperar
contelidos e
atividades
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perdidas.

Canoinhas

Perna  esquerda
mais curta do
que a direita

FIC em Gestao
Rural auxiliada
pela
Informatica

277h

Os professores
relatam que,
durante as aulas, a
dificuldade motora
descrita ndo afeta
0 desempenho,
bem como ndo
apresenta
dificuldade de
locomogéo no
espaco da sala de
aula.

Canoinhas

Dificuldade
motora  (atrofia
dos dedos da
mao direita)

FIC em Gestdo
Rural auxiliada
pela
Informética

277h

Apesar de a aula
ser realizada com
0 auxilio de
notebooks, 0s
professores

relatam que o
desempenho  do
aluno nao é
afetado pela
deficiéncia.

Canoinhas

Transtorno
Bipolar

Tecnélogo em
Gestdo
Hospitalar

06
semestres

Acompanhamento
com o Psiquiatra
do aluno e
acompanhamento
do processo
ensino-
aprendizagem

Canoinhas

Transtorno
Psiquiatra

Técnico em
Mecéanica

04
semestres

Acompanhamento
com o CAPS -
Centro de apoio
Psicossocial e
Acompanhamento
do processo
ensino-
aprendizagem;

Palhoga

Surdo

FIC Edicdo de
Imagens e
Fotografia
Digital

160 h

Os cursos sdo
estruturados na
modalidade

bilingue -
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Libras/Portugués

Palhoca | Surdo FIC  Instrutor|160 h Os cursos sdo
de Libras estruturados na
modalidade
bilingue -
Libras/Portugués
Palhoca | Surdo FIC 160 h Os cursos sdo
Informética estruturados na
Bésica/ FIC modalidade
Edicéo de bilingue -
Imagens e Libras/Portugués
Fotografia
Digital
Palhoca | Surdo FIC Edicdo de|160 h Os cursos sdo
Imagens e estruturados  na
Fotografia modalidade
Digital bilingue -
Libras/Portugués
Palhoca | Surdo FIC Portugués|160 h Os cursos sdo
Instrumental estruturados na
para Surdos modalidade
bilingue -
Libras/Portugués
Palhoca | Surdo FIC 160 h Os cursos sdo
Informética estruturados na
Béasica/ FIC modalidade
Edicdo de bilingue -
Imagens e Libras/Portugués
Fotografia
Digital
Palhoca | Surdo FIC Edicdo de|160 h Os cursos sdo
Imagens e estruturados  na
Fotografia modalidade
Digital bilingue -
Libras/Portugués
Palhoca | Surdo FIC Edicdo de|160 h Os cursos sdo
Imagens e estruturados  na
Fotografia modalidade
Digital bilingue -

Libras/Portugués
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Palhoca | Surdo FIC Portugués|160 h Os cursos sdo
Instrumental estruturados na
para Surdos modalidade

bilingue -
Libras/Portugués

Palhoca | Surdo FIC Edicdo de|160 h Os cursos sdo
Imagens e estruturados  na
Fotografia modalidade
Digital/  FIC bilingue -
Portugués Libras/Portugués
Instrumental
para Surdos

Palhoca | Surdo FIC  Instrutor|160 h Os cursos sdo
de Libras estruturados na

modalidade
bilingue -
Libras/Portugués

Palhoca | Surdo FIC Edicdo de|160 h Os cursos sdo
Imagens e estruturados  na
Fotografia modalidade
Digital bilingue -

Libras/Portugués
Palhoca | Surdo FIC  Instrutor|160 h Os cursos sdo
de Libras estruturados na
modalidade
bilingue -
Libras/Portugués
Palhoca | Surdo/deficiéncia|FIC Edicdo de|160 h Os cursos séo
fisica Imagens e estruturados na
Fotografia modalidade
Digital bilingue -
Libras/Portugués

Palhoca | Surdo FIC Edicdo de|160 h Os cursos sdo
Imagens e estruturados  na
Fotografia modalidade
Digital bilingue -

Libras/Portugués

Palhoca | Surdo FIC 160 h Os cursos sdo

Informética estruturados na

Bésica/ FIC

modalidade
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Edicéo de bilingue -
Imagens e Libras/Portugués
Fotografia
Digital
Palhoga | Surdo FIC Instrutor | 160 h Os cursos séo
de Libras estruturados na
modalidade
bilingue -
Libras/Portugués
Palhoca | Surdo FIC Edicdo de|160 h Os cursos sdo
Imagens e estruturados  na
Fotografia modalidade
Digital bilingue -
Libras/Portugués
Palhoca | Surdo FIC Edicdo de|160 h Os cursos sdo
Imagens e estruturados  na
Fotografia modalidade
Digital bilingue -
Libras/Portugués
Palhoca | Surdo FIC Portugués|160 h Os cursos sdo
Instrumental estruturados na
para Surdos modalidade
bilingue -
Libras/Portugués
Palhoca | Surdo FIC Edicdo de|160 h Os cursos sdo
Imagens e estruturados  na
Fotografia modalidade
Digital bilingue -
Libras/Portugués
Palhoca | Surdo FIC Edicdo de|160 h Os cursos sdo
Imagens e estruturados  na
Fotografia modalidade
Digital bilingue -
Libras/Portugués
Palhoca | Surdo FIC Portugués|160 h Os cursos sdo

Instrumental
para Surdos

estruturados na
modalidade
bilingue -
Libras/Portugués




